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Abstract

The paper shows ethical problems connected with the development of science and technology
and the implementation of their results. The problem of responsibility in this area is of key
importance as it evolves alongside the development and transformations of science and
technology. The paper examines the issues related to the new requirements of responsibility
which atre combined with technoscience, the current formation of which, is one of the main
factors of civilization changes.
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Responsibility is one of the categories on which a variety of problems and attitudes are centered
and the understanding of which is subject to certain changes at present. One of the significant
areas where the problem of responsibility occurs is the area of science and technology and their
civilization consequences resulting from the application and implementation of scientific and
technological discoveries. Traditionally, the areas of science and technology used to be
considered as separate and generally, science was viewed as subject to perceptive aims while
technology was associated with practical objectives. The separation itself also affected the way of
understanding the relationship of both areas with ethics, or, to a wider extent, it had an impact on

their placement in the social and cultural (axiological) order. The latter was related to the
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progressive institutionalization and professionalization of either science or technology. The
institutionalization and professionalization of science and technology, which originated in the
modern tradition, was at the same time combined with their autonomization and, consequently,
with the perception of both areas as ethically neutral and axiologically independent (Lizut, 2014).
The convictions held in the 20" century by the positivist tradition began to give way to change
and, as a result, the so — called normative turn appeared at the turn of the 1960s and 1970s
changing the way one perceives science and technology into ethically neutral domains (Kiepas,
2000, pp. 11 and next). On the other hand, another approach also appeared, according to which,
the portrayal of science and technology as ethically neutral and autonomous, has never been
substantially compliant with reality because, in practice, science and technology have functioned
as the areas which are not fully and instrumentally enclosed within themselves and abiding by the
rules of instrumental rationality (Latour, 1993). In practice, the instrumentalization was of limited
character, which was reflected by, characteristic for the modern tradition:

a) Differentiation and separation of the orders of the social and natural world, but, at the

same time,

b) Maintaining their unity, i.e. remaining in certain relationships.

Either the separation or remaining in certain relationships were reflected in the area of
science and technology. We used to be faced with the analogous situation throughout the
emphasized separation of science that keeps achieving goals and cognitive values, from
technology aiming at achieving objectives and practical (useful) values. Technology, on the other
hand, was referred to as applied science, which, in relation to the problem of responsibility, led
eventually to:

a) The limitation of science responsibility, often narrowed down only to the necessity to
comply with relevant regulations and methodological principles characteristic for
particular sciences;

b) The limitation of the responsibility of technology, because as applied science it was
subject to determinations stemming from science and its results and, consequently,
the responsibility for the implementation of certain technologies was transferred upon
its users.

The conviction that what science recognizes technology will use also had its double
consequences, namely, on one hand, we are faced with the kind of inner determinism leading to
the occurrence of relevant results conditioned by the interrelationship of science and technology,
and the results themselves, on the other hand, are subject to being popularized in a society —

which is caused by more or less subjective and particular decisions and choices. What is to a
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certain extent objective, though not deprived of subjectivity elements proper to the scientific
method and even more appropriate to technology, clashed with what is subjective and dependent
on proper decisions and choices. As a result, science and technology were perceived as ethically
neutral areas and at the same time the processes of creating knowledge and things were separated
from the ways of their usage, which led to their placement in the area of right ethical and
axiological resolution. E. Binczyk, referring, in a similar context to B. Latour’s idea of actor-
network, writes: “Modernity remains blind to the practices of constructing reality and to the
mobilization of new actors, it introduces the division into facts and fetishes, ‘the pure theory’ (of
scientific discoveries) and practice (of technological applications). The specific unconsciousness
facilitates effective and intensive fabrication. Thanks to the rhetoric of ‘discovering objective
facts’ the modern science can retain its apparent neutrality.” (Biiczyk, 2012, p. 78 [own transl.])
The coupling of science and technology does not only make them remain in specific relationships
and dependencies but it also makes them frequently indistinguishable. Traditional divisions which
used to function in that respect, retain their validity only partially, the example of which might be
the division into the so-called basic (cognitive) and applied (application) research. Nowadays in
the scientifically predominant sphere of the so-called research and development (R+D) these
divisions do not occur, and the fact that the sphere is traditionally associated with the area of
applied, not basic research, is of no significance. Also, the traditionally separated educational
domains such as university and polytechnic ones, have a more symbolic, rather than real
character. One of the consequences of this state of affairs is the peculiar relativization of the
concept of truth and truthfulness in science, which also raises the question of the condition of its
rationality.

The traditional scientistic approaches, mainly related to the modern and positivist
tradition, treated science as the paragon of rationality, however, the following assumptions were
made:

a) The relative independence of certain cognitive procedures was assumed and relevant
actions were separated from the targets which were to be achieved by means of these
actions; the use of scientific method implied the separation of facts and values,
description and evaluation, independence, non-contradiction and axioms’
completeness in deductive systems, the necessity of measurement reproducibility and
elimination of random errors etc.;

b) Moreover, the relative methodological autonomy and axiological independence of

science and its subjects were assumed, whereas the maintenance of the maximum
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level of objectivity was one of the fundamental norms of the subject. (Amsterdamski,
1994, pp. 133 and next)

The rationality thus understood might be depicted as naturalist, which is manifested by
acceptance of the following:

a) “Scientific knowledge is — or at least might be — the result of the sole application of

rational procedures;

b) Knowledge development is — or at least might be — reconstructed as the result of
procedures’ application, which means that ,at the same time, the scientific method
constitutes the logic of epistemological development;

¢) The logic of epistemological development is invariable, it does not succumb to
historical transformations.” (Amsterdamski, 1994, p. 37)

These convictions have been questioned by the representatives of the modern philosophy
of science, e.g. by T.S. Kuhn and P.K. Feyerabend. The above understanding of science
rationality is particulatly strongly rejected by T.S. Kuhn and P.K. Feyerabend, for whom a lot of
factors of subjective nature come into being in the science development, and eventually, they are
also of big importance. Henceforth, one may accept the factors which are irrational from the
point of view of traditionally understood rationality, even though it does not mean regarding
science as irrational. In the end, e.g. according to T.S. Kuhn, these are the paradigm
considerations that decide about the rationality of relevant science results. The standards of this
rationality are not universal, nevertheless one cannot regard them as something random or
arbitrary. The choice of a paradigm is neither random nor arbitrary and therefore the scientific
representations of the wotld are rational. The dispute over science rationality seems to be
apparent only, because, generally, rationality is not questioned — these are only its requirements
which are understood differently and that was rightly highlighted by S. Amsterdamski who wrote
that: “what all science definitions aiming at settling the problem of its rationality a priori have in
common — is the ideological defense of the ideal of scientific knowledge, as it is the ideal itself
which implies such a concept of rationality.” (1994, p. 38 [own transl]) As a result truth and
truthfulness lose their objective meaning, primarily expressed by means of cognitive and
methodological criteria and as S. Amsterdamski writes in this respect: “Truth ceases to be the
autotelic value for everyone, the true knowledge is, first and foremost valued for its usefulness,
and usefulness, in turn, unlike truth, is a gradable value, relative in regard to the recipient and the
situation, where the institution employing a scholar and financing the research is the recipient.
And even when the values are not contradictory as a rule, not any true knowledge remains equally

useful to a recipient in a certain situation.” (Amsterdamski, 1994a, p. 111 [own transl]) What is
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important, as J.F. Lyotard writes, is: “who decides what knowledge is, and who knows what
needs to be decided? In the computer age, the question of knowledge is now more than ever a
question of government.” (1984, p. 9) The result is not only knowledge acquisition, knowledge
loses its clearly homogenous character, which is expressed by the mingling and mutual
dependence of science and technology and the process itself was initiated in modernity.
Knowledge is by far not only the collection of information but it is also the factor shaping man’s
strength and possibilities.

On one hand E. Bifczyk combines the status of modern technoscience with the
postconstructivist approach but on the other hand with the so-called strong program of
knowledge sociology. (Barnes, Bloor, 1993) In this aspect postconstructivism is combined, among
other things, with the recognition that “in the field of latest studies on science and technology,
the constructing is not perceived as social endeavor only. The constructing processes are rather

multidimensional occurrences which also take place in the dimension referred to as ‘material’.[ ... ]

A given constructed object is usually constituted by the entire network of mutually dependent
and ontologically different elements. And these are not only social relations. The factors depicted
as neutral/material (non-human), normative, organizational and symbolic are bound together and
stabilized in a gradual process of objectivization of what is regarded as facts.” (Binczyk, 2012, pp.
69-70 [own transl.])

The above mentioned attitudes and related processes of science and technology
transformations leading, in consequence, to the formation of technoscience, display a variety of
meanings referring, among many others, to:

a) The status of technoscience in a society and culture, not only in varied local or

national dimensions, but also in a global dimension, the functioning of which is to a
high degree the result of technoscience development;

b) The status of results being the technoscience product , further subject to social

>

implementation processes which bear certain consequences;

¢) The factors of regulation, control and formation of what is happening in the area of
technoscience and what is later popularized in a global or local scale. (Lenk, 2007)

One can mention ethics as one of the probable factors of technoscience regulation,

control and formation, or, to a wider extent, the factors displaying normative character leading,

eventually, to the legitimization of technoscience and its results alongside with the effects of their

implementation. The role of ethics in this matter might be seen in two ways as:
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a) 'The factor of inner regulation — that is the role various ethical codes were to perform,
including those associated with science and technology (engineering ethics); (Kiepas,
1992, pp. 56 and next)

b) The factor of external regulation, or legitimization being justification (more weakly)
and validation (more strongly) of what is the result of technoscience functioning and
what also requires proper validation of effects of its results’ implementation.

In both cases responsibility, the meaning of which surpasses the moral (ethical) dimension, plays
a significant role. (Kiepas, 2000, pp. 100 and next)

Traditional understanding of responsibility bound it to the originator being either the
subject of given actions or the one who is, at the same time, aware of the consequences of
actions. Responsibility was contained within knowledge boundaries and an intentionally acting
agent. The subject of responsibility is an individual aiming at the appropriate intention and
consciously contributing to the appearance of what is the effect of this actions. H. Jonas (1985,
pp- 90 and next) describes it as the ex post responsibility, i.e. responsibility for something that has
been done. And when one intends to either ascribe or take the responsibility, knowledge of the
following is essential:

a) What were the effects of a certain action

b) What actions caused these effects

¢) Who was the causative subject of that action.

Responsibility was contained here within the area of the human being’s causative power,
conditioned, at the same time, by their range of knowledge about what they can do and what they
really did. The field of responsibility was depicted here by the relationships between the subject,
object and the instance of responsibility. And only individual subjects were the subject of
responsibility in this aspect (Ingarden, 1987, pp. 97 and next). However, nowadays such
understanding of responsibility seems inadequate on account of the changed nature of human
activity and the correlated change of the status of technology and science in a society. At present
human actions acquire new features because:

a) They become collective and institutionally organized actions and it is the collectivity,
not individual subjects, that becomes the subject of actions, and this , in turn, bears
certain consequences when it comes to the actions’ effects, or more precisely, to
cooperation

b) The effects of certain collective actions might display cumulative character as the

effects of individual actions add up and eventually they yield certain results; the final
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aftermath is the outcome of effects’ accumulation, the effects being the result of
conscious intentions of each individual subject

¢) The effects being the result of cooperation in structures which display the network
(hetearchic), not hierarchical character. The effects are the outcome of certain
processes’ progress and do not have an intentional character, i.e. they do not stem
from conscious intentions of individual subjects; nowadays a lot of global
consequences take on the casual, random and unintentional character.

In this way conscience ceases to be the main instance of responsibility and henceforth the
issue of co-responsibility becomes one of the most vital problems , the same applying to co-
responsibility requirements and its implementary conditions in the present situation giving way to
new conditions of activity and responsibility. In this aspect, according to K.-O. Apel, it is
combined with the fact, that:

1. Actions’ range is so big that their effects and side-effects go beyond “every face fo face
encounter with the affected human persons, it becomes very difficult to compensate for
this /oss of proximity to one’s fellow human beings, say, through imagining what they
might have to suffer from our actions or activities” (1993, p. 11); eventually
conscience as the instance of responsibility remains dormant to a considerable degree
and cannot perform its originally designated role;

2. The need of specialist knowledge (scientific information) in order to take certain
moral decisions; knowledge ceases to play emancipatory functions only, on the
contrary, it becomes the factor of man’s uprooting because knowledge formulated by
experts is always relative in character; knowing something we are always subject to
some kind of unawareness which characterizes the current situation as the situation of
risk and not only does it require appropriate procedures of knowledge use but it is
also followed by the necessity of managing and controlling the area of unawareness.
(Giddens, 1991, pp. 23-34, 109-143)

The necessity of surpassing the reduction of responsibility subjects to the causative ones
was reflected e.g. in the preventive responsibility suggested by H. Jonas (1985, pp. 108 and next)
— ex ante type of responsibility, responsibility for something to be done. Responsibility is
determined, on one hand, through the subject’s range of strength and possibilities, relatively
stronger than the subject’s weakness exposed to the strength. The matter of responsibility is not
only something which has been done but, most of all, something which can be done. In case of
preventive responsibility we still deal with what is within knowledge range. And in this case it is

prospective knowledge related to the possible future consequences of our activity the aim of
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which is to avoid and eliminate negative effects of this activity. The functioning of preventive
responsibility is supposed to be the means of fostering control over certain actions and decisions
before they become real. However, various doubts arise — whether the preventive type of
responsibility can effectively play the ascribed roles and whether it can meet expectations bound
to that responsibility. At least in the shape suggested by e.g. H. Jonas, according to whom, it is to
be constructed on the knowledge foundation related to the possible future consequences of a
variety of actions and decisions. One of the tools of thus understood realization of preventive
responsibility might be the realization of technology assessment idea (technology assessment —
TA) (Zacher, 1975). The development of technology assessment idea was, among other things,
connected with the so-called experts’ crisis and with the lengthy discussion on the relationships
between technology and society that has been going on for many years. The decline of
confidence in experts and the loss of faith in the authority of science and technology had a
significant impact on the emergence of diverse concepts of technology assessment which gave
rise to two models of utmost importance:

1. TA models as political counseling — they were based on the task division between
science, technology and politics, the technology assessment, in turn, was perceived as
an implement supporting certain political decisions regarding technology and its
implementation.

2. Participatory technology assessment — this model is based on the assumption that
there are various conflicts in the area of technology and TA is seen here as a way of
conflicts’ resolution; what is assumed here is the participation of the society and its
groups in the process of making technological choices. (Grunwald, 1999, pp. 12 and
next)

Technology assessment comprises, among other things, procedural, argumentative
(cognitive) and axiological (normative) aspects and each of them has the designated development
boundaries of TA as specific scientific knowledge. They also manifest themselves in the course of
realization of technology assessment respective models. Moreover, a variety of optimalization
procedures have limited significance and application owing to the nature of the world of values
which are combined with the evaluation of relevant technology development consequences. The
limitations appearing here are characteristic of consequentionalist and axiological ethics. What is
aimed at here, among other things, is the finding of such universal and commonly accepted
values that will make the consensus possible and, at the same time, they will facilitate unequivocal
evaluation of technology and its diverse effects. The ethics of values is faced with the boundaries

not only connected with the nature of values itself, but also with the pluralism of their
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preferences by different individuals and social groups. The possibilities and means of control
over various consequences resulting from science and technology discoveries’ development and
implementation are exposed to the normative, rather than procedural, limitations. The
participatory models imply the necessity of participation of all concerned in the technology
assessment process, and especially those who are, or will be, under the influence of various
negative consequences of technology development. The principle of preventive responsibility is
embedded in the concept of technology assessment, and its foundation is knowledge of certain
consequences of developing particular technologies; knowledge acquired as a result of the
application of assessment procedures. The preventive responsibility is also based on a certain
view of the human being as a subject who thanks to appropriate reflection is able to fulfill the
requirements of thus understood preventive responsibility.

In case of technoscience the situation becomes more complex due to:

a) The complexity and inner differentiation of its subject — the subject comprises a
variety of institutions and organizations forming, as a result, the conglomerate of
heterogeneous character (e.g. the result of coalescence of the basic and applied
research);

b) The cumulative, and not only intentional but also random and unintentional, indirect
character of numerous consequences triggered by the implementation of
technoscience consequences.

In this case the peculiar dispersion of subject and object of responsibility makes it also
relate obligatorily to the instance of this responsibility. The preventive responsibility must take
the form of co-responsibility where the roles of subject and the instances of responsibility will be
specifically intertwined and they will frequently remain undistinguishable. The problem of co-
responsibility and related challenges also remain in a relationship to the contemporary social and
cultural challenges which, in general, are referred to as ‘reflexive modernization.” The
modernization processes are most commonly associated with the role of risk in the contemporary
technological civilization and e.g. U. Beck, referring to that, claims that the vital feature of
reflexive modernization means that the interrelated risk primarily affects indirect (random,
unintentional) consequences of the implementation of scientific and technological discoveries
(Beck, 1992; Beck, Giddens, Lash, 1994; Beck, 1999). The necessity of maintaining control over
the side effects resulting from the development of science and technology, until recently treated
as uncontrollable and therefore remaining beyond the sphere of man’s strength and possibility,
has to be included within the area of what might be disposable at least to a certain degree. In the

situation of reflexive modernization, in the meaning proposed by U. Beck, the focus shifts from

11
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the pursuit of knowledge use and acquisition to proceedings and action in the situation of
unawareness — as he writes in this context: “the ‘medium’ of reflexive modernization is not
knowledge, but — more or less reflexive — unawareness.” (2005, p. 349) Reflexive modernization
is combined here with the occurrence of risk, the global one included, which subsequently
trigeers the following:

1. Unawareness becomes an element of contemporary life situation — the human being is
deprived of the power of judgment alongside with the reduction of the importance of
sensuality; first of all, one has to bring out the primary trait of living in the society of
wotldwide risk: the disinheritance of the senses and, at the same time, the common sense
as the anthropological prerequisite of self-conscious life and judgment; the question of
human subjectivity acquires new and additional dimensions in this case;

2. 'The bigger the threat, the greater the unawareness, the more indispensable and, at the
same time, a less probable decision (paradox of decision); in this context one has to
differentiate between the unintentional unawareness (what one cannot know) and the
intentional unawareness (what remains unknown because of some reasons); and what
is generally aimed at when it comes to intentional and unintentional unawareness is
not compensating for the possible losses but, on the contrary, it is about preventing
something that does not exist and we are not aware of; what one cannot know needs
to be prevented. As a result a new threat over threats arises: preventive measures
against disastrous risks unleash the risks which are even bigger than the disaster one
wanted to avoid. (Beck, 2005, pp. 342-347)

In this way the relationship between knowledge and ignorance keeps changing
(Tarnopolski, 2010), which also bears some consequences for the contemporary status of
technoscience. It seems that this way of perceiving reflexive modernization reflects the social,
cultural and civilizational status of technoscience much better and it also seems to be more
adequate to search for the requirements and conditions of its co-responsibility. Unawareness is
also something which is subjected to appropriate structuralization, where the knowledge of
unawareness might refer here to:

1. Knowledge of something that one cannot know — possibility/necessity of resigning

from the implementation of individual technical solutions;

2. Knowledge of something we do not know but we might know — obligation of
research and theory formulation;

3. Knowledge of something we do not know in reference to a given case — the

requirement of inter- and transdisciplinarity;

12
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4. Knowledge of unawareness in reference to subjects responsible — the requirement of

co-responsibility. (Zimmerli, 1987, pp. 92 and next)

In the first case we deal with what was previously defined as unintentional unawareness,
and with intentional unawareness in the remaining ones. The rule of preventive responsibility is
constructed here not only on the basis of a certain knowledge range, its foundation is also made
up of different kinds of unawareness.

The area of co-responsibility does not only comprise what the human being knows but it
also includes the awareness of ignorance which the particular solutions presented above are
combined with. Knowledge and unawareness overlap and not as a result of their separation and
pointing at knowledge boundaries can we define simultaneously the boundaries of various
subjects’ co-responsibility'. The situation of risk makes knowledge comprise not only what we
know but what is also important is the knowledge of what we do not know and the awareness of
what we cannot know. Following the prevention rule in the area of ignorance we do not
eliminate threats and risk but it becomes co-constructed and therefore it is also the subject of co-
responsibility. These are the additional requirements which, alongside with the implementation of
technoscience discoveries, are to be met by the man being the rational subject of certain actions
and decisions and the subject of co-responsibility. One of the tools alleviating the problems
connected with the realization of co-responsibility is the idea of Responsible Research and
Innovations (RRI) allowing for the inclusion of various social actors into each stage of the
innovative process. The latter of the concepts presented was targeted at the innovativeness
upgrading of the European Union societies, taking into consideration the fact that the
popularized innovations not only will be characterized by novelty, but it will also be possible to
regard them as responsible innovations. The RRI idea comprises the following, co-constructing
aspects:

1. Joint choices — inclusion of all the social actors (science, technology, industry, politics,

civil society);

2. Activating the full potential — gender equality, promotion of women’s activity on

different stages of innovation process;

3. Scientific education — increase of the number of scientists who are equipped not only

with the up-to-date knowledge but also with the skills of creative but responsible
thinking; the growth of interest in technical sciences, mathematics and STS ( science,

technology and society) issues among young people;

! Problem of co-responsibility also refers to the so-called institutional (corporate) problems, and that problem
requires a separate and more in-depth discussion going beyond the boundaries of this paper.

13
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4. Open participation — transparency of innovative process, data and findings’

publishing which should eventually aim at their effective use by all social actors;

5. Think good and do it well — ethics perceived not only as something imposed in the

area of science and technology, but as a means of maintaining a high quality of results;

ethical standards, fundamental human rights etc.

6. Managing science “for” and “with” the society — it is a kind of umbrella comprising

the remaining key ideas; policy of responsibility targeted at the prevention of harmful

and unethical practices and their social effects.’

The idea of RRI thus understood might now appear to be utopian in many aspects,

nevertheless, its related potential of responsibility building seems to be one of the answers to the

contemporary civilizational and cultural role of technoscience. The realization of co-responsibility

and the fulfillment of its requirements is the process that entails meeting numerous conditions,

even those that seem to be impossible today, and this is also one of the elements of unawareness

we are exposed to in this area. The above shown challenges and below:

Table 1. Responsibility of science and technology — types, ranges and transformations

Type of Subject Object Instance
responsibility
Traditional Individuals Direct action results Other representatives of

(theories, projects etc.)

science and technology;
scholars and engineers’
conscience

Modern science

Individuals within

Foreseeable results

Economic, political and

and technology institutions and (economic, political, social instances, TA
organizations social etc.) institutions

Technoscience Network of Intentional and side Co-responsibility of
organizations and effects various subjects, RRI
institutions

2
See: www.ec.europa.eu/research.
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Abstract

In the era of global ecological crisis responsibility for the state of the biosphere (ecological
responsibility) stands as one of the most important areas of human responsibility. It is impossible
to analyze the phenomenon of environmental responsibility in isolation from the phenomenon of
responsibility at all (in general) and its ontic conditions. The carried out analysis of the selected
ontic conditions of taking responsibility demonstrates the conditions for taking ecological
responsibility. This analysis allows to explain ia. the close relationship between incurring
ecological responsibility at the local and global levels. Ecological responsibility is always carried
out at the local level but it has both local and global meaning due to the effects of complying or
non-complying with ecological responsibility. These effects should be borne in mind in the
process of making decisions about education, politics, or economy in such a way that that they do
not increase the existing ecological risk.
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Streszczenie

W sytuacji globalnego  kryzysu ckologicznego odpowiedzialno§¢ za stan  biosfery
(odpowiedzialno$¢ ekologiczna) jawi si¢ jako jeden znajwazniejszych obszaréw ludzkiej
odpowiedzialnosci. Nie sposéb analizowa¢ fenomenu odpowiedzialnosci ekologiczne;j
w oderwaniu od fenomenu odpowiedzialnosci w ogdle (w sensie ogdlnym) ijej ontycznych
uwarunkowan. Przeprowadzona analiza wybranych ontycznych warunkéw ponoszenia
odpowiedzialnosci ukazuje warunki ponoszenia odpowiedzialnosci ekologicznej. Prowadzi ona
m.in. do wyjasnienia $cistego zwigzku pomiedzy ponoszeniem odpowiedzialnosci ekologiczne;j
w wymiarze lokalnym i globalnym. Odpowiedzialnos¢ ckologiczna realizowana jest zawsze
w wymiarze lokalnym. Ma przy tym ilokalne, iglobalne znaczenie ze wzgledu na skutki
wywiazywania si¢ lub niewywigzywania si¢ z odpowiedzialnosci ekologicznej. Skutki te nalezy
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mie¢ na wzgledzie w procesie podejmowania decyzji dotyczacych edukacji, polityki, gospodarki
czy ekonomii, tak by niosly one ze sobg jak najmniejsze ryzyko ekologiczne.

Stowa kluczowe: przyroda, odpowiedzialno$¢, odpowiedzialnos¢ ekologiczna, kryzys
ekologiczny

Poglebiajacy si¢ kryzys ekologiczny niesie ze soba zagrozenia zaréwno dla czlowieka, jak idla
pozaludzkich istot zywych. Postepuje proces utraty gatunkéw biologicznych, zagrozona jest
ludzka kondycja biologiczna iduchowa. Niekiedy si¢ nawet méwi o mozliwosci
samounicestwienia si¢ cztowieka (jako gatunku biologicznego) na skutek zniszczen, jakich moze
dokonaé on w §rodowisku przyrodniczym (Ward, 2010, s. 20). Biosfera (sfera zycia na Ziemi) jest
zalezna od antroposfery w stopniu dotad niespotykanym. Czlowiek powoduje jej degradacj¢ na
skutek nadmiernej antropopresji (Janikowski, 2004, s. 7). W sytuacji globalnego kryzysu
ckologicznego odpowiedzialno$é za stan biosfery (odpowiedzialnos¢ ekologiczna) jawi si¢ jako

jeden z najwazniejszych obszaréw ludzkiej odpowiedzialnosci.

OPOWIEDZIALNOSC JAKO PODSTAWA LUDZKIE] KONSTYTUCJI

Wyjasnienie istoty odpowiedzialnosci ekologicznej wymaga podjecia refleksji nad pojeciem
odpowiedzialnosci jako takiej — widzianej niekiedy jako konstytutywnej dla istoty ludzkiej.
Czlowiek jest jedynym bytem postdéd bytow przyrodniczych zdolnym do ponoszenia
odpowiedzialnosci. Zyje on bowiem nie tylko w $wiecie natury, ale i w §wiecie kultury. Jego cechy
specyficznie ludzkie, jak np. zdolno$¢ do zycia moralnego, decyduja o tym, iz jest on istota
odpowiedzialng. Trzeba przy tym zaznaczy¢, ze problematyka odpowiedzialnosci stala si¢
przedmiotem szerszej refleksji europejskich filozoféw dopiero w XVIII wieku. Wowczas to
rozpoczelta si¢  filozoficzna debata nad odpowiedzialnoscia czlowieka, wtym nad
odpowiedzialnoscia za $wiat, w ktorym wiedzie on swoja egzystencj¢. Problem ten porusza m.in.
Martin Heidegger ukazujacy czlowieka jako ,,pasterza bycia”. Przez bycie cztowiek ,,rzucony” jest
w prawde bycia, ktora chroni, ,aby w §wietle bycia byt mogt si¢ pojawi¢ jako byt, ktérym jest”
(Heidegger, 1977, s. 93). Czlowiek, wedlug Heideggera, w swojej najbardziej podstawowe;j
konstytucji odnajduje fakt, iz jest odpowiedzialny — ,,przeznaczony” ku temu, by si¢ troszczyc,

a przedmiotem jego troski jest calo$¢ bycia i to, co w nim najwazniejsze — ,,prawda bycia”.
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Czlowick jest jednakze istota ambiwalentna, zdolna do wyboru. Wybér prowadzi badz do
wzigcia na siebie odpowiedzialnosci iwywigzania si¢ z niej, badz do uchylenia si¢ od niej.
Mozemy ,,chcie¢ chcie¢” lub ,,niechcie¢ cheie¢”. Czlowiek poczuwa si¢ do odpowiedzialnosci lub
ucicka od niej. Jak zauwazyl Jan Pawel II, ktérego refleksja dotyczyla takze odpowiedzialnosci za
przyrode (Skowronski, 1999, s. 284-287), czlowiek moze czyni¢ dobrze albo Zle. Jesli czyni Zle,
grzeszy. Grzech jest przyczyna degradacji. Degraduje m.in. ,;samego czlowieka, poniewaz nie
pozwala mu osiggnac jego pelni”’(Jan Pawl II, 2005, s. 27). Czlowiek niszczy porzadek w sobie
samym 1 wlasciwa postawe wobec innych ludzi i wszystkich rzeczy stworzonych (Jan Pawet II,
2005, s. 26). Czlowiek moze jednak i powinien kocha¢ rzeczy stworzone przez Boga (Jan Pawel
11, 2005, s. 28). Jako dar Bozy powienien je tez szanowac i powazac.

Ambiwalencj¢ cztowieka postrzegal iopisywal m.in. Soren Kierkegaard. Jako istota
odpowiedzialna cztowiek staje wedlug niego przed wyborem albo-albo. Jego dokonanie jest
»sprawa nader wazng’ (Kierkegaard, 1982, s. 219). Czlowiek, ktéry wybiera siebie, staje si¢
odpowiedzialny. Przejmuje odpowiedzialnos§¢ za wszystko, co go dotyczy (Kierkegaard, 1982, s.
355), a tym samym z sobg samym najscislej si¢ wiaze, poniewaz to, co jest przedmiotem wyboru,
pozostaje w najscislejszej wigzi z cztowiekiem dokonujacym wyboru (Kierkegaard, 1982, s. 217).
Czlowick moze sta¢ si¢ soba, lecz moze takze siebie zaprzepascic — ,spisa¢ na straty”
(Kierkegaard, 1982, s. 218). Przez wucieczk¢ od odpowiedzialnosci zerwaé najbardziej
fundamentalng wi¢Zz laczaca go ze S$wiatem isamym soba. Dla Kierkegaarda bez
odpowiedzialno$ci nie ma prawdziwego bycia czlowiekiem — bycia soba. Wolny wyboér prowadzi
wigc albo do odpowiedzialnosci, albo odwodzi od niej. Innymi slowy, prowadzi on albo do
rozwoju cztowieczefistwa, albo do jego degradacji.

Podobnie zagadnienie to ujmuje Katl Jaspers, odwolujac si¢ do kategorii wolnosci: ,,Nie
ma wolnosci poza byciem sobg” (Jaspers, 1990, s. 183). ,,Wolno$¢ to bycie u siebie” (Jaspers,
1990, s. 186). Wolnos¢ w ujeciu Jaspersa jest nierozerwalnie polaczona z odpowiedzialnoscia.
,Poniewaz wiem, ze jestem wolny, uznaj¢ swojg wing. Odpowiadam za to, co uczynilem. A
poniewaz wiem, co uczynilem, bior¢ to na siebie” (Jaspers, 1990, s. 189). Ucieczka od
odpowiedzialno$ci prowadzi do bycia nieodpowiedzialnym, a jednoczesnie do zaparcia si¢ swojej
wolnosci. W konsekwencji za$ do utraty samego siebie” (Jaspers, 1990, s. 194). Gdzie jest
bowiem odpowiedzialno$¢, jest izasluga, iwina. Istnieja wigc dwojakie konsekwencje bycia
odpowiedzialnym. Mozna si¢ z niej wywigza¢ i zyskaé zastuge bycia odpowiedzialnym. Mozna
takze nie podola¢ odpowiedzialnosci i stac si¢ ,,winnym”.

Jaspers, podobnie jak Lévinas, widzi cztowieka jako stojacego przed albo-albo. Cztowiek

moze wybra¢ samego siebie, zadecydowa¢ o byciu wolnym i odpowiedzialnym lub nie podjaé tej
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decyzji, a tym samym nie wziag¢ odpowiedzialnosci za siebie iinnych. ,,Albo rozstrzygam sam,
albo rozstrzyga si¢ o mnie. Albo wzdragam si¢ przed rozstrzygnigciem, stajg si¢ Slepy, bo nie chce
chcie¢: wolnosé, za ktorej sprawa wigze si¢ rozstrzygajace co$§ na zawsze, wzbudza moje
przerazenie, chcialbym zdja¢ z siebie odpowiedzialnos¢ i pozwoli¢, by dzialo si¢ co chce. Albo
tez wsposéb rownie niezauwazalny podazam w drobnych wewnetrznych izewnetrznych
dziataniach, spokojnie i bez zapalczywosci, moja droga, 1 dojrzewam do tego, by w autentycznych
rozstrzygnigciach byc¢ sobg”(Jaspers, 1990, s. 174-175).

Jednakze wedlug innego teoretyka odpowiedzialnosci, Georga Pichta, odpowiedzialni
jestesmy tylko w granicach mozliwosci. To, co konieczne czy niemozliwe, stale si¢ wymyka
ludzkiej odpowiedzialnosci (Picht, 1981, s 239). Czlowiek wedlug Pichta jest istota, ktéra da si¢
zdefiniowa¢ tylko przez pojecie odpowiedzialnosci — przez jego ,,dziejowa misje”. ,,Czlowiek
moze zrealizowaé samego siebie tylko wtedy, gdy spelni misje, do ktérej zostal powolany —
w granicach, ktére z gory wyznacza jego dziejowa odpowiedzialnos¢”(Picht, 1981, s. 237). Jako
ludzie ponosimy odpowiedzialno$¢ za wlasne dzialanie, jak rowniez za powierzone nam osoby
irzeczy (Picht, 1981, s. 242). JesteSmy odpowiedzialni za decyzjg, ktéra podejmujemy lub ktorej
unikamy, a takze ,,za przyszle skutki dawnych lub obecnych mysli, czynéw, zaniedban” (Picht,
1981, s. 238). ,,Kierunek i granice odpowiedzialnosci wynikaja z istoty czasu”(Picht, 1981, s. 239).
Czlowiek jest istota osadzong w czasie. Ma swe dzieje 1 usytuowany jest w dziejach, za ktére jest
odpowiedzialny. Odpowiedzialno$¢ zawsze skierowana jest do przysztosci, a poprzez nig kazdy
ma ,,swoj udzial w odpowiedzialnosci za przyszle dzieje ludzkosci” (Picht, 1981, s. 254).
Jednakze, jak wskazuje Picht, czltowiek nieustannie ulega pokusie traktowania ludzi irzeczy
w sposob nieodpowiedzialny — ,,niedopuszczania do tego, by dzieje dzialy si¢”(Picht, 1981, s.
249). Woéwcezas zaprzecza swemu czlowieczenstwu. Czlowiek odpowiedzialny jest wigc za
zachowanie siebie w swej istocie, a w szerszej perspektywie za zachowanie ludzkosci — za to, by
dzieje wogdle si¢ dzialy. Ujecie Pichta ukazuje istotny iniezbywalny wymiar ludzkiej
odpowiedzialno$ci. Jest ona odpowiedzialnoscia za przyszlosé. Czlowiek posiada mozliwosé
swoistego modelowania przysztosci - jego dzisiejsze dziatania i decyzje wplywaja na to, co bedzie
potem. Sa one brzemienne w konsekwencje. Tak daleko bowiem sigga nasza odpowiedzialnosc,
jak daleko si¢gaja skutki ludzkich dziatan.

W innym jeszcze ujeciu — Hansa Jonasa, czlowiek jest takze odpowiedzialny za swoja
wlasng odpowiedzialno$¢ — za mozliwo$¢ dalszego i cigglego istnienia odpowiedzialnosci
w ogole. ,,Sposréd wszystkich przedmiotow odpowiedzialnosci pierwszym jest mozliwosc
istnienia w $wiecie odpowiedzialnosci, ktéra jest nieodiaczna od egzystencii czlowieka” (Jonas,

1996, s. 183). Jesli czlowiek chce nadal istnie¢, musi zachowac swa odpowiedzialnos¢. By tak
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bylo, trzeba ja podejmowac i1wywiazywaé si¢ zniej. Naczelnym postulatem etyki
odpowiedzialno$ci Hansa Jonasa staje si¢ wigc troska o odpowiedzialnosé¢, bez ktérej cztowiek
nie moégltby by¢ czlowiekiem.

Powyzsza refleksja moze by¢é pomocna wzrozumieniu 1wyjasnieniu  istoty
odpowiedzialnosci  ekologicznej. Przedstawia ona bowiem wszystkie istotne cechy
odpowiedzialnosci ,,w ogdle”. Méwi¢ jednakze mozna réwniez o specyfice odpowiedzialnosci
ckologicznej. Podmiotem odpowiedzialnosci ekologicznej, jak w przypadku innych rodzajéw
odpowiedzialnosci, jest czlowick. To on jest odpowiedzialny za §wiat przyrody, bez ktorej
niemozliwa jest jego egzystencja jako gatunku biologicznego. Moze on chcie¢ ponosié¢ te
odpowiedzialnos$¢ lub jej niedostrzegad, nie chcie¢ spelniac jej wymogdw i niewywiazywac si¢
z niej. Specyficznym przedmiotem odpowiedzialnosci ekologicznej za§ jest przyroda, ze
wszystkimi jej elementami — wtakim zakresie, wjakim skutki ludzkich dzialadn (Iub ich
zaniechania) maja wplyw na funkcjonowanie przyrody 1 jej warto$ciowos¢ (np. bioréznorodnosc,
ktora jest jedna z wartosci przyrodniczych). Cztowiek bowiem nie moze uzurpowac sobie praw
do wplywu na wszystko, co si¢ dzieje w przyrodzie. Aktualnie jednak wydaje sig, ze jego
ingerencja w Srodowisko przyrodnicze jest tak istotna, iz mozna stwierdzi¢, ze jest on
odpowiedzialny za dalsze istnienie odpowiedzialnosci w Swiecie. Paradoksalnie wywigzanie si¢
przez wspolczesne pokolenia z ciazacej na nich odpowiedzialnosci ekologicznej (lub
niewywigzanie si¢ z niej) moze zadecydowac o istnieniu w przysztosci odpowiedzialnosci jako
takiej (badZ nieistnieniu), o ktorej nie mozna mowi¢ bez istnienia czlowieka, ktéry jest jej
jedynym podmiotem w otaczajacym nas $wiecie.

W trakcie swojej filogenetycznej historii czlowiek nie zawsze czul si¢ odpowiedzialny za
przyrode. Jego wplyw na przyrode przez dlugi okres rozwoju ludzkich spoleczenstw takze si¢ nie
zaznaczal. Dokonujacy si¢ z biegiem czasu rozwdj etyki, ktory mozna uznal za jej swoista
ewolucje, doprowadzil jednakze do przyjecia w krag ludzkich odniesien moralnych tego, co
pozaludzkie (przyrody 1ijej ozywionych inieozywionych elementéw). Jak zauwazyl bowiem
Albert Schweitzer, etyka nie zainteresowana naszym postgpowaniem wobec stworzed jest
niepetna (Schweitzer, 2007, s. 25). Odpowiedzialnos¢ czltowicka za przyrode, wedlug tego
prekursora wspolczesnej etyki sSrodowiskowej, sigga wszedzie tam, czego dotknaé moze ludzkie
wspoblczucie, co czlowiek moze obja¢ swojq troska (Marek-Bieniasz, 2013, s. 86). Ogarnia sobg
wszystko, co zyje, a w szczegdlnosci to, co cierpi, ajednoczesnie cierpienie czego mozna
ograniczy¢. Rozwoj refleksji etycznej dotyczacy bytéw pozaludzkich w powiazaniu z powstaniem
sytuacji globalnego kryzysu ekologicznego doprowadzit do uswiadomienia sobie przez ludzi faktu

ponoszenia odpowiedzialnosci za przyrode (odpowiedzialnosci ekologicznej). Przyroda zas, jak
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wskazuja ekolodzy, jest swego rodzaju integronem. To, co wydarzy si¢ w jednym ekosystemie,

moze mieé (i najczesciej w jakis sposéb ma) wplyw na funkcjonowanie catosci.

ONTYCZNE UWARUNKOWANIA ODPOWIEDZIALNOSCI I ODPOWIEDZIALNOSCI
EKOLOGICZNE]

Rozwazajac  problem  zlozonosci  ziemskiego  ekosystemu imozliwosci  ponoszenia
odpowiedzialnos$ci w wymiarze lokalnym i globalnym zarazem, odnie$¢ si¢ mozna do koncepcijt
Romana Ingardena wskazujacej, iz méwienie o odpowiedzialno$ci mozliwe jest jedynie przy
zalozeniu, ze $wiat jest systemem wzglednie izolowanym, skladajacym si¢ z wielu podsystemow.
To, co dzieje si¢ w jednym podsystemie, moze mie¢ wplyw (a w przypadku systemu, jakim jest
przyroda, najczesciej ma) na to, co dzieje si¢ w calym systemie, a takze w innych podsystemach
np. w przypadku tzw. przerwania (Ingarden, 1972, s. 157). Przyczyny proceséw przebiegajacych
w podsystemach bowiem moga by¢ wewnetrzne lub zewnetrzne. Zgodnie z koncepcja Ingardena
-] Swiat przedstawialby ogromna wielo$¢ czgSciowo otwartych, a zarazem czg$ciowo
izolowanych (»ostonietych«) systeméw, ktore pomimo swego wzajemnego czg$ciowego
odgraniczenia i oslonigcia sa »zwiazane« zwiazkami przyczynowymi” (Ingarden, 1972, s. 165).
Wydaje si¢, ze tak wlasnie mozna mysle¢ o biosferze, ktéra jest caloscia skladajaca sie
z wielu poszczegdlnych ekosysteméw. Ekosystemy te moga byé mniej lub bardziej izolowane od
innych ekosystemow (np. bariera gor, morza i in.), jednakze zawsze wystepuja migedzy nimi jakies,
nickiedy bardziej subtelne, niekiedy wyraznie zaznaczajace si¢, zwiazki. W ramach
poszczegdlnych ekosystemow istnieja tez zaleznosci pomigdzy réznorodnymi przebiegajacymi
wewnatrz nich procesami. Jednym z przykladéw takich zaleznosci jest zalezno$¢ proceséw
ckologicznych od ewolucyjnych (i odwrotnie). Sytuacja ekologiczna planety i ksztaltujace ja
procesy $cisle zwiazane sa z procesami ewolucyjnymi. Jesli tylko organizmy znajduja dogodne dla
siebie warunki (aby przetrwa¢ 1iwydaé potomstwo), ewolucja postepuje. W jej efekcie
ksztaltowane s3 wcigz nowe wzajemnie od siebie zalezne formy zycia. Warunki te ksztaltuje dzi$
w duzym stopniu czlowiek, wplywajac np. na aktualne globalne ocieplanie si¢ klimatu.
Jednoczesnie ijego kondycja biologiczna, zdrowie, i szeroko rozumiana jako$¢ ludzkiego zycia,
bedaca takze kategoria psychologiczng (Derbis, 2010), zalezne sa od stanu $rodowiska
naturalnego. Jesli wigc mamy wplyw na ksztaltowanie jednych procesow (badz ich czgsci),
wywieramy jednoczesnie wplyw na przebieg proceséw od nich wjaki§ sposéb uzaleznionych.
Czlowicek, dzialajac lokalnie (w obr¢bie pewnego przyrodniczego podsystemu), moze wywolywac

skutki majace charakter pozalokalny, a nawet globalny.
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Warunki odpowiedzialnosci ekologicznej zmieniajg si¢ ze zmianami zwiazanymi z ludzka
egzystencja w Swiecie. Zmienia si¢ m.in. zakres tej odpowiedzialnosci. Aktualnie jestesmy
odpowiedzialni nie tylko za to, co bliskie, ale iza to, co odlegle w sensie przestrzennym, ze
wzgledu na dalekosi¢znosé wielu skutkéw naszych dzialan. Skutki te moga ujawnicé si¢ dopiero
w dalszej przysztosci, w odleglym czasie od podejmowanego dzialania. Wiaze to zagadnienie
odpowiedzialnosci ekologicznej (podobnie jak odpowiedzialnosci w ogodle) z zagadnieniem
czasowej struktury $wiata. Czasowa struktura $wiata jest kolejnym ze wskazywanych przez
Ingardena ontycznych warunkéw kryterium odpowiedzialnosci. Gdyby nie bylo przesztosci,
terazniejszoscl 1 przysztosci, nie mozna by méwi¢ o odpowiedzialnosci. JesteSmy bowiem zawsze
odpowiedzialni za przyszle skutki aktualnie podejmowanych dzialann (lub skutki zaniechania
dziatania). Odpowiedzialno$¢ jest mozliwa jedynie w czasowej strukturze $wiata — gdy
wystepujace w nim rzeczy i procesy maja charakter czasowy. M.in. podmiot moze by¢ pociagany
do odpowiedzialnosci za swoj czyn (lub zaniechanie) oraz mozna o nim méwié, ze si¢ wywiazal
lub niewywiazal z ciazacej na nim odpowiedzialnosci, dopiero wéwezas gdy czyn lub jego
zaniechanie nalezy juz do przesztosci. W odniesieniu do wartosci: gdy nie ma juz wartosci, ktora
na skutek dzialania lub jego zaniechania zostala unicestwiona lub gdy juz na skutek owego
dziatlania (lub zaniechania) urzeczywistniona zostala jakas warto§¢. Dzialanie podmiotu bedzie
lokalne (przedsigwzigte w konkretnym miejscu i w konkretnym czasie), natomiast skutek
dziatania bedzie lokalny, a niejednokrotnie takze pozalokalny (takze np. globalny) i zaznaczajacy
si¢ ,,w tym, co potem” (majacy wplyw na dalsze funkcjonowanie przyrody). Jak pisal Ingarden:
,» 10, co przyszle, jest bytowo ufundowane w czyms obecnie terazniejszym i w swoim uposazeniu
okreslone przez uposazenie czegos$ teraz istniejacego” (1972, s. 178).

W odniesieniu do odpowiedzialnosci ekologicznej — aktualnym dzialaniem wplywamy na
przyszly stan $rodowiska przyrodniczego. Tym samym jesteSmy odpowiedzialni za przyszia
sytuacje ekologiczng planety. Juz dzisiaj jest ona bowiem ksztaltowana. Globalne skutki lokalnie
podejmowanych dzialan dotyczacych stanu $rodowiska przyrodniczego zaznaczaja si¢ zawsze
w jakiej$ (blizszej lub dalszej) przyszlosci. Negatywne wplywy na przyrode z czasem takze sig
kumulujg. Z kolei wielo$¢ niekorzystnych lokalnych wplywow (zdarzen wynikajacych z dziatan
dotyczacych przyrody) — rézne przejawy lokalnie podejmowanej antropopresji — ksztaltuja
globalng sytuacje ckologiczna. Problemy ekologiczne narastaja. Dlatego tez byloby ideatem,
gdyby kazdy ludzki czyn byt albo neutralny wzgledem przyrody, albo byl czynem
proprzyrodniczym. Suma takich czynéw, o ktérych mozna moéwié, ze przez ich dokonanie
podmioty wywigzaly si¢ z odpowiedzialnosci ekologicznej w kazdym ich ,teraz”, mialaby

dobroczynny wplyw na globalng sytuacj¢ ckologiczna, przyczyniajac si¢ do jej poprawy.
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Tymczasem ludzkos$¢ wystepuje zarébwno pro, jak i contra przyrodzie. Przy przewadze tych drugich
globalny kryzys ekologiczny si¢ poglebia. Dobro, jakim jest przyroda, ulega degradacii. Jego
ochrona realizowana na drodze podejmowania iwywigzywania si¢ z odpowiedzialnosci
ckologicznej jest kwestia coraz bardziej palaca.

Omawiane wyzej zagadnienie $cisle si¢ wiaze z odpowiedzialno$cia za los przysztych
pokolen ludzkosci. Do jego najwazniejszych aspektow naleza:

— odpowiedzialno$¢ za dalszg egzystencije gatunku ludzkiego,

— odpowiedzialno$¢ za ludzkq kondycje biologiczna,

— odpowiedzialno§¢ za ksztalt §wiadomosci ekologicznej pokolenia naszych dzieci

i pokolen dalszych (dzisiaj ta §wiadomos¢ jest juz ksztaltowana przez podstawy, jakie jej

dajemy w swojej refleksji dotyczacej Swiata przyrody i relacji czlowiek—przyroda).

Warunki odpowiedzialnosci ekologicznej (I co warto podkreslic — cigzar tej
odpowiedzialnosci) zmieniaja si¢ m.in. ze zmianami, jakie si¢ dokonuja na skutek nadmierne;j
antropopresji (presji wywieranej przez czlowieka na przyrode). Wydaje si¢, ze im wigksza
degradacja przyrody, tym wigkszy cigzar odpowiedzialnosci. Odpowiedzialno$¢ ekologiczna si¢
zwigksza zaréwno w wymiarze obiektywnym, jak i subiektywnym. Najcze¢sciej bowiem czltowiek
si¢ bardziej poczuwa si¢ do odpowiedzialnosci za przyrodg, gdy dostrzega jej postepujaca

degradacje.

WELOASPEKTOWOSC PROBLEMU PONOSZENIA ODPOWIEDZIALNOSCI EKOLOGICZNE]
I DALSZE WYBRANE ONTYCZNE WARUNKI ODPOWIEDZIALNOSCI I ODPOWIEDZIALNOSC
EKOLOGICZNE]

Problem ponoszenia odpowiedzialnosci ekologicznej jest wieloaspektowy. Dotyczy on m.in.:

— odpowiedzialnego myslenia o §wiecie, w ktorym zyjemy,

— adekwatnego sytuowania si¢ w rzeczywistosci przyrodniczej, ktorej jestesmy czgscia,

— adekwatnego w sytuacji kryzysu ekologicznego warto$ciowania,

— checi odpowiedzialnego dzialania izwiazanej znia gotowosci podjecia dziatania

gleboko etycznego.

Ponoszenie odpowiedzialnosci jest przy tym jedna z tzw. sytuacji odpowiedzialnosci, do
ktorych R. Ingarden zalicza:

— ponoszenie odpowiedzialnosci,

— branie odpowiedzialnosci,

— odpowiedzialne dzialanie,

— pociaganie do odpowiedzialnosci (1972, s. 78).
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Odpowiedzialne myslenie o $wiecie, w ktérym zyjemy, opierac si¢ winno m.in. na wiedzy
z zakresu nauk przyrodniczych, atakze na holistycznej wizji przyrody. Wezel wzajemnych
zalezno$ci miedzy zyciem ludzkim a zyciem pozaludzkim bowiem jest nierozerwalny. Czlowiek
nie moze by¢ sam, ,,czlowiek nalezy do czlowieka” (Schweitez, 1991, s. 64) i do innych istot,

>

z ktorymi wspolegzystuje na Ziemi. Jest on jednym z wielu istnieft w przyrodniczym uniwersum,

jednoczesnie jednak musi umie¢ si¢ postawi¢ w pozycji opickuna $wiadomego swej
odpowiedzialnosci 1 dzialajacego na rzecz dobra wszystkich istot. Takie okreslenie miejsca
czlowieka w przyrodzie niesie ze soba powazne implikacje etyczne dotyczace relacji cztowiek—
przyroda. Czlowiek, chcac wywigzac si¢ z przypisywanej mu odpowiedzialnosci ekologicznej,
w pierwszym rzedzie winien respektowaé warto$¢ zycia. Naczelnymi w jego hierarchii powinny
si¢ sta¢ takze inne wartosci, jak: solidarno$¢ zinnymi istotami, gospodarno$¢ zasobami
przyrodniczymi, wspolczucie iinne wskazywane m.in. na gruncie wspolczesnej etyki
srodowiskowej (Tyburski, 1999, 2012).

Przyjeta przez czlowieka hierarchia warto$ci ma bezposredni wplyw na podejmowane
przez niego dzialania. Wartosci preferowane sa wartosciami czgsto realizowanymi. Wspominany
wyzej Schweitzer w swojej etyce postuluje dzialania oparte na wartosciach, ktére umocnia Zzycie
w kazdej jego postaci i ktére przyczynia si¢ do zmniejszenia ogdlnej liczby cierpien na $wiecie.
Czlowick wjego ujeciu ma dziala¢ tak, by zapewni¢ pokojowa wspdlegzystencje na $wiecie
migdzy wszystkimi zywymi istotami, a takze by zado$cuczynié cierpieniu, ktérego pozostaje
sprawca. Mimo szczytnego celu, w jakim postulaty te zostaly przez Schweitzera sformulowane —
takze z punktu widzenia refleksji nad odpowiedzialnoscia ckologiczna — zakres ich
obowigzywania mozna dyskutowac. W przyrodzie bowiem istnieja nie tylko migdzyorganizmalne
relacje symbiozy 1wspolpracy, lecz takze walki ikonkurencji, ktére obrazujq takie metafory
biologii ewolucyjnej jak np. darwinowska metafora walki o byt (Darwin, 2009) czy tez bardziej
wspblczesna metafora ewolucyjnego wyscigu zbrojen (Dawkins, 2003). Organizmy w zwiagzku ze
swoja biologiczna natura (np. wzwigzku ze sposobem odzywiania si¢ jak w przypadku
drapieznictwa) nie zawsze moga ze soba pokojowo wspolegzystowacé. Dotyczy to takze
czlowieka. W odniesieniu do wartosci zycia — musi on poswigci¢ niejednokrotnie inne zycie, by
utrzymac wlasne. Jesli za§ chodzi o problem zados$¢uczynienia — takze nie zawsze jest ono
w ogble mozliwe. Jak bowiem zado$cuczyni¢ np. przedstawicielom utraconych gatunkéw,
niejednokrotnie bezlitosnie wytrzebionym przez cztowieka? Problem jest wigc ztozony. W tym
miejscu za$ jedynie sygnalizowany.

Trzeba powiedzied, ze odpowiedzialno$é ekologiczna (a takze odpowiedzialnosé w ogdle,

jak zauwazal R. Ingarden) S$ciSle zwiazana jest z wartosciami, ktérych mozliwosé
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urzeczywistniania lub unicestwiania lezy w jej zakresie (I w zakresie odpowiedzialnosci w ogdle).
Istnienie wartosci jest kolejnym stusznie wskazywanym przez Ingardena warunkiem
odpowiedzialno$ci. W przypadku odpowiedzialnosci ekologicznej chodzi przede wszystkim
o wartos$ci ekologiczne, w tym etyczne wartosci ekologiczne 1 pozostale wartosci ekologiczne
majace swa bytows podstawe w przyrodzie i jej poszczegdlnych elementach. Szczegdlnie istotna
jest posrod nich warto$¢ zycia oraz warto$¢ bioréznorodnosci. Gdyby wartosci zycia i wartosci
bioréznorodnosci nie mozna bylo potggowac i chronic, a jednoczesnie — gdyby nie byto mozliwe
unicestwienie zycia (zywej istoty) lub zubozenie bioréznorodnosci, nie mozna byloby takze
moéwié o odpowiedzialnoscei za nie. Odpowiedzialnos$é za zycie (zywe istoty) 1za stan ziemskiej
bioréznorodnosci w takiej sytuaciji by nie zaistniala.

Dla refleksji dotyczacej lokalnego 1 globalnego wymiaru odpowiedzialnosci ekologicznej
nie bez znaczenia pozostaja wszystkie wspominane wyzej sytuacje odpowiedzialnosci. Ponoszenie
jej zostalo juz pokrétce omowione. Odnoszac si¢ do pozostatych:

1. Branie odpowiedzialnosci ekologicznej bedzie zwigzane zréznymi czynnikami

o charakterze m.in. spolecznym, wtym gospodarczym, ekonomicznym, politycznym

1 innymi (Cigzela, Dziarnowska, Tyburski, 2010).

2. Odpowiedzialne dzialanie wymaga¢ bedzie np. jak najlepszej znajomosci

funkcjonowania ziemskich ekosytemoéw, zaleznosci cztowieka od przyrody i przyrody od

dziatan cztowieka. W dzialaniu spelniajacym wymagania odpowiedzialnosci ekologicznej

(zarébwno wjej lokalnym, jak iglobalnym wymiarze) wazna jest swiadomos$¢ zwiazku

dzialania z warto$ciami. Dzialajacy jest odpowiedzialny z jednej strony za zrealizowanie

jakiej$ wartosci, z drugiej za niezrealizowanie lub unicestwienie wartosci, niekiedy
konkurujacej np. z wartoscia realizowana. Owo konkurowanie wartosci (a takze konflikt
wartosci) jest szczegélnie istotne przy wywigzywaniu si¢  z odpowiedzialnosci
ckologicznej. Czesto bowiem przy podejmowaniu decyzji ponoszacy odpowiedzialnosé
ckologiczna podmiot musi wybra¢ pomiedzy wartoscia ekonomiczna a ekologiczna.
Konflikt bywa bardzo silny. Jego rozwiazanie wymaga uwzglednienia przez podmiot
wszystkich znanych mu racji ekonomicznych i ekologicznych. Swiadomo$é zwiazku
dzialania z warto$ciami w polaczeniu z adekwatnym w sytuacji kryzysu ekologicznego
usytuowaniem  wartoéci  ekologicznych ~ w uznawanej hierarchii  wartosci  przy
rozwigzywaniu konfliktu moze mie¢ decydujace znaczenie. W spoleczenistwie
konsumpceyjnym, w ktérym najwyzsza wartoscia jest zysk iinne wartosci ,,posiadania”,

wartos$ci ekologiczne niejednokrotnie przegrywaja.
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3. Inne problemy moga si¢ rodzi¢ w sytuacji pociagania do odpowiedzialnosci
ckologicznej. Wydaje si¢ mianowicie, ze odpowiedzialno$¢ ekologiczna rozpatrywana
w swoim lokalnym wymiarze jest bardziej ,,namacalna”. FLatwiej bowiem jest stwierdzi¢
(oceni¢) np. jaki podmiot dopuscil si¢ degradacji przyrody i jakiego rodzaju jest ta
degradacja (np. wycigcie drzewa objetego ochrona czy zaniedbanie czego$ w dziedzinie
sktadowania odpadow itp.). W konsekwencji mozliwe jest pociagni¢cie podmiotu do
odpowiedzialno$ci. Trudniej jest jednak rozpoznaé ioszacowaé negatywne skutki
degradacji przyrody zaznaczajace si¢ w sposob odlegly w sensie przestrzennym, jak
1 czasowym. Trudnosci dotycza m.in. wskazania tego kto odpowiada. Degradacja wartosci
topniejacego lodowca spowodowana ociepleniem si¢ klimatu (ocieplenia powstatego
z powodu nadmiernej emisji gazéw cieplarnianych do atmosfery) wydaje si¢ na przyktad
szczegotowo niemozliwa do rozpoznania w jej przyczynowo-skutkowym ciagu, w tym do
szczegolowego rozpoznania, kto za nig ponosi odpowiedzialno$¢ (jakie podmioty).
Trudno jest takze niejednokrotnie wskazac instancje takiej odpowiedzialnosci, a wigc
podmiot, ktéry moze tak rozumiang odpowiedzialnos¢ (odpowiedzialno$é za to, co
odlegle, w tym takze globalne) naktadac, a nastgpnie z niej rozlicza¢ (egzekwowacé ja). W

tym wzgledzie z pewnoscia wiele jeszcze pozostaje do przemyslenia.

LOKALNY A GLOBALNY WYMIAR ODPOWIEDZIALNOSCI EKOLOGICZNE]
PODSUMOWANIE

Zagadnienie zwigzku pomiedzy lokalnym a globalnym wymiarem ludzkiej odpowiedzialnosci
ckologicznej nalezy rozpatrywac¢ m.in. od strony empirycznej. Przyroda bowiem jest funkcjonalna
caloscia, w ramach ktérej nawet drobne lokalne zmiany zaznaczaja si¢ w wymiarze globalnym.
Zwigzki pomigdzy poszczegdlnymi elementami tworzacymi calg biosfer¢ mozna widzie¢ m.in.
jako zwiazki, ktére mozna badaé na gruncie nauk przyrodniczych. Obrazuje je metafora ,,efektu
motyla”, ktérego delikatny trzepot skrzydel wywolaé moze daleko idace zmiany
w funkcjonowaniu przyrody jako calosci. Odpowiedzialne dzialania dotyczace przyrody
podejmowane w wymiarze lokalnym przyczyniaé si¢ wiec zawsze beda (ze wzgledu na
wskazywane wyzej zaleznosci dotyczace funkcjonowania przyrody) do poprawy globalnej sytuacji
ckologicznej, nicodpowiedzialne zas do jej pogarszania.

Nie sposob jednak analizowa¢ fenomenu odpowiedzialnosci ekologicznej w oderwaniu od
fenomenu odpowiedzialnosci w ogdle (w sensie ogdlnym) ijej ontycznych uwarunkowan.
Przeprowadzona wyzej analiza wybranych ontycznych warunkéw ponoszenia odpowiedzialnosci

ukazuje warunki ponoszenia odpowiedzialnosci ekologicznej. Prowadzi ona m.in. do wyjasnienia
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Scistego zwiazek pomiedzy ponoszeniem odpowiedzialnosci ekologicznej w wymiarze lokalnym
i globalnym zarazem. Chodzi mianowicie przede wszystkim o ontyczna strukture swiata (' w tym
swiata przyrody, ktora sktada si¢ z wielu wzajemnie si¢ warunkujacych i wplywajacych nawzajem
na siebie cz¢sci), ktéra powoduje, iz skutki dziatan (odpowiedzialnych lub nieodpowiedzialnych)
podejmowanych w wymiarze lokalnym zaznaczaja si¢ zarowno w wymiarze lokalnym, jak
i pozalokalnym (w tym takze niejednokrotnie globalnym). Zaznaczaja si¢ one zawsze
w przysztosci. Idea odpowiedzialnosci za los przyszlych pokolen ludzkosci iza przyszly
dobrostan przyrody jest wigc calkowicie uzasadniona. Nie mozna bowiem moéwié
o odpowiedzialnosci w ogdle, a takze o odpowiedzialnosci ekologicznej bez mozliwosci (wciaz
urzeczywistniajacej si¢ w §wiecie 1 w §wiecie przyrody) nastapienia tego, co potem.
Odpowiedzialno$¢ ekologiczna realizowana jest jednakze, co warto zauwazy¢, zawsze
w wymiarze lokalnym. Ma przy tym ilokalne, iglobalne znaczenie — ze wzgledu na skutki
wywiazywania lub niewywiazywania si¢ z odpowiedzialnosci ekologicznej. Skutki te nalezy mie¢
na wzgledzie w procesie podejmowania decyzji dotyczacych edukacii, polityki, gospodarki czy
ckonomii, tak by niosly one ze soba jak najmniejsze ryzyko ekologiczne. We wspdlczesnym
$wiecie, opisywanym m.in. za pomoca metafory globalnej wioski (Jedynak, 2008, s. 7), tego, co
lokalne, nie da si¢ odseparowaé od tego, co globalne — w réznym sensie i w réznych wymiarach.
Dotyczy to réwniez odpowiedzialnosci ekologicznej, nad ktéra niezbedna jest — w sytuacii

narastajacego kryzysu ekologicznego — poglebiona refleksja, ktora nalezy kontynuowac.
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Abstract

Building on the works dedicated to the center-periphery dependencies the paper proposes
aproject of the method and the research program focused around the local
(provincial/semiprovincial) “pathologicalness” as a way of reading the relationship within the
centers. The method and the program are an attempt to respond to the challenges related to the
presence of theoretical non-teritorial hegemonic actors whose presence effectively hampers
center-periphery narrations while holding it to mask their own dominance, and relying on it as
a set of available practices and resources.

Key words: hegemony, central-peripherial dependences, provinciality, social pathology

Streszczenie

W tekscie, wychodzac od prac poswigconych zaleznosciom centro-peryferyjnym, zaproponowany
zostal projekt metody izarazem programu badawczego skupionego wokol ,patologicznosci”
lokalnej  (prowincjonalnej/potprowincjonalnej)  jako  sposobu  odczytywania  relacji
wewnatrzcentralnych. Tak metoda, jak 1 program sa proba odpowiedzi na wyzwania teoretyczne
zwiazane z obecnoscig zdeterytorializowanych aktoréw hegemonicznych, ktérych obecnosé
skutecznie utrudnia prowadzenie narracji centro-peryferyjnej, podtrzymujac ja zarazem do
maskowania wlasnej dominacji i opierajac si¢ na niej jako zbiorze dostgpnych praktyk i zasobow.
Stowa kluczowe: hegemonia, zaleznosci centro-peryferyjne,
patologicznosé

prowincjonalno$¢, spoteczna

1 Sprawom omawianym w tym szkicu poSwiecam wiecej miejsca w przygotowywanej wilasnie ksiazce ec:
P Y p ] ] yZOtowy ] 3
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W jednym ze swoich znanych tekstow, cho¢ byt on akurat (w Polsce) dosé stabo komentowany,
Pierre Bourdieu wraz z Loic Wacquantem (Bourdieu,2001) okreslaja dyskursy globalizacyjne
wich XX- i XXI-wiecznych formach jako ,,neoliberalna nowomowe”. Ich charakterystyczne
opozycje (globalny — prowincjonalny; innowacyjny — zacofany etc.) wsposob aktywny
i w domniemaniu trwaly w tej interpretacji konstruuja strukture¢ hegemoniczng globalnosci, gdzie
gléwnymi (a wzasadzie wylacznymi) aktorami sa imaja by¢ niezlokalizowane aparaty
korporacyjne o trudnym do ustalenia statusie prawnym i ontologicznym.

Ten emocjonalny i silnie zaangazowany tekst nalezacy do stosunkowo pdznej tworczosci
zarébwno jednego, jak 1 drugiego autora byl pierwotnie proba odpowiedzi na pewien dominujacy
typ narracji spopularyzowany jako TINA (There Is No Alternative). Na tle calej tworczosci
Bourdieu nalezy on do tekstéw silnie polemicznych z dos¢ jasno okres§lona funkcjg polityczna.
Przywolany zostaje on tutaj nie ze wzgledu na sama t¢ polemicznos¢ (czy miejsce, jakie zajmuje
w do$¢ zrdznicowanej konstrukcji teoretycznej Bourdieu), lecz raczej ze wzgledu na jego
znaczenie dla calego nurtu krytycznego wobec bezalternatywnosci kapitalizmu  (resp.
,heoliberalizmu” itd.). W tym sensie — w ramach wlasnego jezyka teoretycznego Bourdieu, tekst
ten stanowi akt oporu, element walki o uznanie kontestujacy dominujaca forme (tu
nheoliberalng”) ,,zasad widzenia ipodzialu”. Sposobu, wjaki ustalona zostaje prawomocna
postaé obiegu 1wymiany kapitaléw (ekonomicznego, spolecznego, symbolicznego) jako ich
,haturalna”, wiec nie wymagajaca uzasadnienia i racji, forma.”

Czgscia, cho¢ dalece nienowa 1icalkiem nienowoczesna (ani tym  bardziej
,ponowoczesng”’), szkicowanych przez Bourdieu iWaquanta dychotomii jest identyfikacja
proceséw nazywanych globalizacyjnymi jako wlasnie znaturalizowanych, lecz nie w drodze
naturalizacji jako ,,tradycji”, ale poprzez ,,obiektywnos¢ nauki”. Relatywnie tatwo rozpoznaje si¢
to w publicystyce, jak i dokumentach nalezacych do klasyki analiz globalizacyjnych. Dla przyktadu
w tekstach  opisujacych procesy dezindustrializacyjne samo zjawisko dezindustrializacji
traktowane jest jako ,naturalne” ijako takie uznawane za neutralne (Rowthorn, 1997; 1987,
Mickiewicz, 2002), w zasadzie niepodlegajace sensownym ocenom (np. moralnym).

Znaturalizowany (1 zneutralizowany) status globalizacji, gdzie zjawiska 1procesy zwigzane

2 Bourdieu rozwijal teori¢ kapitatéw przez wiele lat, niejednokro¢ modyfikujac znaczenie niektérych termindw.
Najbardziej znaczace pozostaja jednak gléwne elementy opisywane w pracach dos¢ wezesnych, szczegolnie jesli
chodzi o podstawowa dynamike habitus—praktyka, kwesti¢ naturalizacji czy ekonomi¢ wymiany kapitalow
szkicowang wyraziScie juz w Szkicach 3 teorii praktyki (Bourdieu, 1990; 2005; 2007; 2008; 2009). Tworczosé
Bourdieu byla w Polsce omawiana przez kilku wnikliwych autorow nie tylkow sposéb bierny (Sztandar-
Sztanderska, 2010; Debska, 2013; Debska, 2014; Warczok i Zarycki 2014).
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z dominacja pewnych centréw ekonomiczno-politycznych przedstawiane sa jako nieuchronne
w takim samym sensie, w jakim nieuchronnos$¢ przystuguje zjawiskom ze sfery przyrodniczej,
przez wielu krytykéw bylo rozpoznawane jako ideologiczna zastona (Zizek, 2001, 2009;
Fairclough, 2006; Mouffe, 2005; Laclou, 2007).3 Pozwalajaca swobodnie sigga¢ gtéwnym aktorom
ekonomicznym i politycznym po role hegemoniczng. Wszakze proces ten, na co wskazuja
badania np. postkolonialne czy badania woko! teorii zaleznosci zwiazanej z koncepcja systemow
swiatow Immanuela Wallersteina (Wallerstein, 2007), ma raczej dtuzsza historie.

Mozna, jak si¢ zdaje, bez wigkszego ryzyka uja¢ te procesy jako przeniesiong
1 zmodernizowang wersj¢ pewnego typu kolonializmu, co skadinad jest w ten sposéb ujmowane
przez wielu autoréw. Od koncepcji ,,wzbudzonych kryzysow” (Klein, 2008) po ustanowienie
ideologicznej (w formie ideologicznej ekonomii) hegemonii (Bérocz, 1997) pozwalajacej na dosé
swobodne zawigzywanie relacji dominacyjnych przy pomocy jezyka modernizacyjnego (Bérocz,
2012; Zarycki, 2014). Co skadinad, takze zjawiskiem nowym nie jest. Wskazuja na to, nalezace juz
do klasyki literatury postkolonialnej i antropologicznej, analizy Saida (2009) i Geertza (2005) oraz
krytyka natywizmu i nacjonalizmu modernizacyjnego Chakrabarty’go (2011) dotyczace retoryki
modernizacyjnej 1 cywilizacyjnej zwigzanej z kolonialna dominacja,.

W analizie tego typu proceséw napotyka si¢ zazwyczaj trzy zasadnicze (szkicujac rzecz
bardzo pobieznie) typy probleméw, ktore jako ze si¢ na siebie nakladaja, komplikuja zaréwno
same analizy, jak i préby eksplikacji spostrzezen wywodzacych si¢ z nich. Nieréwnorzednosé
aktoréw podporzadkowanych (jak i1 dominujacych) iich rézne role w systemach zaleznosci, na
ktoére wskazywal 1opisywal je w swoich klasycznych pracach Wallerstein (Wallerstein, 2007)
inspirowany m.in. tekstami Malowista (Malowist, 2007), stanowi niejako pierwsza warstwe tychze
komplikacji. W koncepcji wallersteinowskiej oprocz klasycznych centréw—hegemonéw 1 réwnie
klasycznych peryferii wystepuja réwniez strefy polperyferyjne, ktorych rola jest dosé¢ plynna.
Moga one odgrywaé role transmitera na osi centrum—peryferie (zardwno surowcowego,
ckonomicznego czy ideologicznego) az po status granicy i ,,bufora”. Za Malowistem (1983) i po
czeéci Kula (1962) Wallerstein uzna za klasyczny przypadek takiego regionu Europe Srodkowo-
Wschodnia zidentyfikowana gléwnie (choé niewylacznie) z zasiggiem lokalnej hegemonii
historycznej Rzeczpospolitej Szlacheckiej. Ten watek analiz rozwijali 1 rozwijaja rowniez w Polsce

inni autorzy (Sowa, 2011; Brzechczyn, 2008).

3 Interesujacym na tym tle jest nieco zapomniany tekst Buchowskiego (Buchowski, 20006), ktéry dokonuje
rekonstrukcji orientalizujacego jezyka modernizacji /nowoczesnosci aktywnego jako ,gléwny nurt”
w Polsce po roku 1989, akcentujac charakterystyczne dla niego opozycje ,,zacofanie”—,,nowoczesnos¢”, bardzo
bliskie tym referowanym przez Bourdieu i Waquanta.
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Problemem drugim jest kwestia roli lokalnych elit, zaréwno wich ,kompradorskim”
(kolaboracyjnym), jak iemancypacyjnym wydaniu. Problem jest to o tyle istotny, ze krytyke
dominacji podejmuja najczesciej, niejako z racji swojej pozycji predestynowani do tego, autorzy,
ktorzy sami naleza do stref niecentralnych badZ tez sa w tych centralnych sferach zasadniczo
obcy niezaleznie od administracyjnej czy politycznej naturalizacji. Ich watpliwy status (zaréwno
moralny, jak i polityczny) byl podnoszony wielokrotnie przez réznych krytykéw. Wazniejsze
wszakze wydaje si¢ zasadnicze uwiklanie w to, co Foucault nazywal ,biblioteka”. Koniecznos¢
wypowiadania si¢ w jezyku i retoryce dominujacej. Ktore to wlasnie poddanie si¢ dominacji
biblioteki w ogéle umozliwia jakakolwick wypowied? i juz jest aktem podporzadkowania.' Nadto,
jak wskazuja chocby w odniesieniu do zagadnien polskich (cho¢ sprawa nie jest przypadkiem
wylacznie polskim) Claudia Snochowska-Gonzales (2012), Dorota Kolodziejezyk (2011) czy
Leszek Koczanowicz (2011), dyskursy emancypacyjne czy po prostu krytyczne wobec jakiej$
hegemonii nader czesto ulegaja uzusom uwiklanym w konstruowanie czy rekonstruowanie
wlasnych rél hegemonicznych, stygmatyzacji obcych (badZ grup wyznaczonych do petnienia ich
roli), wewngtrznych 1 zagniezdzonych orientalizacji (Baki¢-Hayden, 1995). Te w pewnej mierze na
przykladzie ,,kodéw symbolicznych” badZ sposobdéw organizacji wizerunkéw lokalnych centrow
analizowal w Polsce Tomasz Zarycki (2009). Nadto retoryka krytyczna, badZz retoryka
postkolonialna, uzywana bywa do realizacji doraznych potrzeb politycznych. Na przykladzie
dominujacych aktualnie partii (PiS i PO) pokazywal to zjawisko np. Oskar Szwabowski (2012). O
swoistych uwiklaniach postkolonialno$ci pisala takze w tekstach, ktére moga by¢ juz uznawane
za klasyczne dla krajowej literatury przedmiotu, Anna Sosnowska (1997), wskazujac w nich
zarébwno problemy zwiazane z ,importem teorii”, jak i,impotem przedmiotu” tychze teorii. To
ostatnie zagadnienie, w formie swoistego trojczlonowego sporu: postkolonializm-—
postzaleznos§é—postsowietyzm, bylo przedmiotem dos$¢ zasadniczych debat niewylacznie
w Polsce (np. Moore, 2001; Nycz, 2011; Kaps i Surman, 2012; Tlostanova, 2012). Ta okolicznos¢
moze by¢ uznana za pewnsg ,,swoisto$¢” tak teoretyczna, jak iprzedmiotowsg tych zagadnien

w obszarach polperyferyinych® samej FEuropy. Ten ostatni trop: kolonizacji czy tez

4Jest to zasadniczo perspektywa elit, nawet jesli sa to elity lokalnektére mozna okresli¢ stowami Bourdieu jako
»podporzadkowana czes§¢ warstwy dominujacej”. Problem wylaczenia zuprzywilejowanego dostepu do
,,biblioteki” (normatywnego ,,spisu” tego, co jest np. ,,nauka’” badz ,kultura”, gdzie ten ,,spis” niekoniecznie ma
charakter ,spisu lektur”) nie dotyczy oczywiscie tych, ktorzy nie maja glosu, wktorych ,imieniu” takze
wypowiadajq si¢ lokalne elity. W tym szkicu catkowicie pomijam (wzmiankujac tylko zagadnienie), ze wzgledu na
rozlegtos¢ zagadnienia, specyficzna dla peryferii poddanych przez znaczng cze$¢ wieku XX hegemonii ZSRR
kwestie dominujacego podziatlu ,,postkomunistycznego”, ktory np. Mirostawa Grabowska (2003) identyfikuje
jako gléwna of podzialéw réwniez intelektualnych. Pomijam tez spory na teoretyczne migdzy Foucaultem
a Bourdieu, ich rézny stosunek do przemocy, odmienny sposéb traktowania autonomii aktoréow
podporzadkowanych etc.

5 Terminy ,,pélperyfetie” /”semi-peryfetie” /”semiperyfetrie” bywaja w literaturze przedmiotu wydawanej w jezyku
polskim uzywane dos¢ swobodnie i niekiedy, nie bez pewnej slusznosci, wymiennie. Na uzytek tego tekstu, za
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,parakolonizacji”, w odniesieniu do réznych czesci Europy jako kontynentu i Europy jako
,»projektu”; ideologii” czy ,,wyobrazenia” (Delanty, 1995) takze si¢ doczekal pewnego
opracowania. Oprocz zazwyczaj w tym kontekscie przywolywanych tekstow Etkinda (2003;
2011), Hechtera (1975) czy w odniesieniu do relacji rosyjsko-polskich Ewy Thompson (2000)
zagadnienia te doczekaly si¢ rowniez analiz z perspektywy pozaueropejskiej (Bessinger i Young,
2002).°

Wreszcie elementem trzecim (z do$¢ arbitralnie zakreslanego tutaj pobieznego schematu),
ktory wtym tekscie zostanie poddany nieco bardziej szczegdlowej analizie, jest kwestia
,naturalnej patologicznosci” peryferii 1 polperyferii.

Strefy peryferyjne badz polperyferyjne (te ostatnie w sposéb szczegdlny) traktowane sa
jako ,,naturalnie spatologizowane” w kilku sensach, z ktérych dla przykladu, na potrzeby tego
szkicu, mozna wymieni¢:

1. patologiczny stan spoleczny — gdzie peryferyjne ipodlperyferyjne spoleczefistwa

prezentuja dewiacyjny model spoleczny widziany zwykle w perspektywie jego

,pierwotnosci” w ramach tradycyjnej retoryki kolonialnej, ktéra wspdlczesnie takze

funkcjonuje w obiegu publicznym tak popularnym, jak i naukowym;’

2. patologiczny stan ekonomiczno-polityczny — w tej retoryce peryferie sa naturalnym

siedliskiem zjawisk identyfikowanych jako negatywne (np. korupcji, deformaciji instytucji

politycznych i ekonomicznych etc.);

3. patologiczny stan egzystencjalny — ta retoryka obejmuje status wszystkich ,,terytoriow

watpliwych”, gdzie kwestionuje si¢ zaréwno zdolno$¢ lokalnych spotecznosci do

emancypacji isamorzadnosci, jak ikontestuje ich status polityczno-terytorialny czy

ckonomiczny; przykladem sa tutaj zarowno ostatnie préby restytucji lokalnej hegemonii

przez Rosje, jak i cala seria amerykanskich interwencji zarowno w wieku XXI, jak 1 XX te

sugestig jednego z jego recenzentéw przyjmuje forme ,,potperyferie”. Wszakze warto tu zaznaczy¢, ze neologizm
semi-peryferie w obszarze jezyka polskiego wytwarza dodatkowy, by tak rzec, ,,tadunek dwuznacznosci”,
w pewnej mierze bardzo pomocny w kontestacyjnym  odczytywaniu  peryferyjnej  (polperyferyjnej)
ijednoczesnie hegemonicznej (parahegemonicznej) roli réznych typéw obecnosci Rzeczpospolitej
(historycznej, mitohistorycznej, fantazmatycznej etc.) zaréwno wobec ,,Wschodu”, jak i ,,Zachodu”. Watek ten
staram si¢ rozwinaé w przywolanej wezesniej przygotowywanej pracy.
¢ Osobng kwestia sg kontestacje, czy to samego terminu ,,polperyferie” (Terlouw, 1993) czy tez podwazanie statusu
poszczegdlnych polperyferii — doktadniej: ich utrwalonego sposobu odczytywania, jak czyni to np. Le Rider
(2008), krytycznie analizujac ,,Europe Srodkows” jako pewien idiom (tu w formie znanej jako Mittelenropa, pewien
projekt historycznej niemieckiej, w pewnym radykalnym uproszczeniu, polityki).
Najbanalniejszymi przykladami tychze sa prace Maxa Webera, zjego (nad wyraz latwo przyjmowang na
terytoriach zaleznych) teza o naturalnym zwiazku kapitalizmu i protestantyzmu, czy chocby popularna
publicystyka Huntingtona. Jan Sowa okresla te odczytania jako ,,kulturalizm”, Zarycki natomiast uzywa terminu
,HKkulturalizacja”. W pewnej mierze do klasyki przykladéw takiej deskrypcji weszto okreslenie ,,nickompetencija
kulturowa” Sztompki (1993), na ktérej zaréwno samoorientalizacyjny sens, jak i sposéb demonstracji zaleznej

(od ,,Zachodu”) elitarnosci (wobec podporzadkowanej lokalnosci) wskazywal np. Jozsef Boroez (2001).
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ceche mozna wyrdznic takze jako jeden z kluczowych elementéw osadzania przynajmnie;

czesci polperyferii.”

Nalezy mie¢ na uwadze, ze wspomniane zjawiska bezustannie nakladajq si¢ na siebie. Z
tego wzgledu np. krytyka postkolonialna (podobnie jak caly nurt teorii krytycznych) miewa dosé
powazne problemy zich identyfikacja jako oddziatujacych na siebie ,niesumujacych si¢”
czynnikéw. Owo ,niesumowanie si¢” jest zwigzane zaréwno z perspektyws teoretyczna
i materialem badawczym, jak ipozycja samego badacza (co przypominala wielokrotnie np.
Spivak). Innym, nie mniej waznym, elementem trudnosci w tej materii jest ,,naturalna” skfonnosé
analiz do produkowania i reprodukowania teorii — w sensie, jakiego uzywal Pierre Bourdieu
(2005; 20006). Zaréwno jako narzedzi naukowego (ideologicznie, gdyz jest to wszak forma
ideologiczna), ,,zneutralizowanego” opisu, jak i narzedzi kontroli przedmiotu tego opisu. Sprawa
takze nie do pominigcia, a zwigzana ze wspomniang ,,natura nauki’, jest sklonnos¢ do uogdlnien
(czego skadinad si¢ przeciez od nauki oczekuje), gdy tymczasem — na sensownosc takiej
propozycii wskazuje zbyt wiele obserwacji, by je po prostu ignorowaé — czgsto mamy raczej do
czynienia z seria ,,wyjatkow”, zjawisk uporzadkowanych przez kontrolujace 1 dyscyplinujace akty
dysponentéw (i delegatéw) wladzy— wiedzy, gdzie zaréwno sposob tego porzadkowania, jak
1 typy aktéw maja swoje scenariusze dominacyjno-podleglosciowe.

Problemem, o ktorym trzeba takze wspomnie¢, gdyz wplywa on bezposrednio na ksztatt
tego tekstu, jest pewien teoretyczny nadmiar. Podniesione wyzej klopoty, niezaleznie od samego
skomplikowania (a w kazdym razie mozliwego skomplikowania) materialu, dodatkowo ulegaja
zamazaniu przez zarOwno sama mnogo$¢ uje¢ teoretycznych, oraz jak i, co zarazem jest
,paradoksalne”, a jednoczesnie wazniejsze, ich wysoka jako$¢. Upraszczajac rzecz— poszczegolne
teorie relacji zalezno$ciowych, rézne ujecia postkolonialne, teorie hegemonii (nie zapominajac
o marksizmie w jego rozlicznych wariantach i znaczacej roli, jaka jako grupa teorii wcigz przeciez
odgrywa) sa tak dobre, Ze utrudniaja problematyzacj¢ zagadnienia. By¢é moze, choé¢
mozliwe, ze przesadnie, mozna byloby okresli¢ te sytuacj¢ jako moment, w ktérym same te teorie
staja si¢ rodzajem ,,refleksyjnej doxy”. Elementem tak teoretycznie oczywistym i narzucajacym
sie,’ ze porzadkujac tak ,refleksje”, jak i,krytyke”, dos§¢ skutecznie moga odcinaé od

omawianego ,,przedmiotu’.

8 Te¢ kwestic wramach swojego modelu podnosi Jan Sowa (2011), przedstawiajac obraz Polski, obiektu
fantomowego. Osobna sprawa, ktéra mozna tu tylko zasygnalizowad, jest nacisk (i charakter tego nacisku), jaki
kladzie Sowa na brak jako kategori¢ podstawowg dla Rzeczpospolitej Szlacheckiej (i regionu w ogodle). Kwestie te
podnidst Zarycki (2012); por. tez odpowiedZ Sowy (2012).

W pewnej mierze rozbudowana teoria Bourdieu (do ktérego uzycie terminu ,doxa” jest oczywistym
nawigzaniem) jest dobrym i wzglednie aktualnym przyktadem tego zjawiska. Zaréwno wtedy, gdy wykorzystuje
si¢ tylko czes¢ jej elementéw (np. ,.kapital kulturowy”, ,,przemoc symboliczng”), jak i wtedy, gdy stosuje si¢ ja
w sposéb mniej wybiérezy i utylitarny, uwzgledniajac relacje miedzy polem—habitusem—kapitalem i wreszcie
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Na ten stan rzeczy wplyw dodatkowy ma wspomniany wyzej element — zaleznos¢ badaczy
(szczegblnie lokalnych badZ peryferyjnych) od centralnych teorii, co podnosita takze Anna
Sosnowska. W sposéb radykalny te kwestie sformulowal swego czasu Leszek Nowak (2012),
akcentujac strukturalna iideologiczna wtérnos§é pozycji badaczy lokalnych wobec centréw.
Badacze ci zsamej tej okolicznosci, ze sa peryferyjni, nie sa zdolni do twoérczego udzialu
w produkcji wiedzy, a jesli za$ zyskuja uznanie, natychmiast traca atrybut ,lokalnosci”, wchodzac
w pole centralne. W tekscie tym przyjmuj¢ zatem z rozmystem pozycje ,,teoretycznie stabo
okreslona” w swiadomosci, ze przynajmniej czgS¢ omawianych tu zagadnien zwiazanych
z immanencja ,,patologicznosci” jest juz produktem pewnych teorii."”

Specyfika patologicznos$ci peryferii (badz ogdlniej 1w sposdb upraszczajacy —
terytoridw pozacentralnych, w tym wewnetrznych dla centrum, jego wlasnych peryferii, tak
terytorialnych, jak i np. klasowych) jest zwiazana, jak wskazujq to r6zni badacze: od klasycznego
Saida po nowsze opracowania zaréwno europejskie, jak i pozaueropejskie (najbardziej znane sa
teksty z grupy subaltern studies), z retoryka deskrypcyjna dominacji (sposobem, w jaki osadzane sa
retorycznie peryferia) oraz ze sposobem, wjaki sprawuje si¢ nad nimi kontrole it¢ kontrole
uzasadnia. Rzecz ta ma histori¢ diuzsza niz wylacznie europejski kolonializm, cho¢ rola retoryki
patologicznosci w wydaniu europejskim jest stosunkowo najlepiej rozpoznana. Co skadinad moze
by¢ (i bywa) traktowane jako element postkolonialnej dominacji (Nowak, 2011), gdyz
zasadniczym tematem, pomimo motywu peryferyjnego, pozostajg wciaz centra i sam dyskurs
postkolonialny (lub postzaleznosciowy czy centro-peryferyjny), moze nosi¢ (i czgsto nosi) cechy
narcystyczne.

Rozpoznawanie peryferii 1 polperyferii jako immanentnie patologicznych ma
zasadniczo dwie postaci lub ,formy”: jedna mozna okresli¢ jako ,,patologicznos$¢
esencjalng”, druga zas jako ,,patologicznos§é adaptacyjna” (badZ zinnej perspektywy:
oformalna” wsensie ,form spolecznych” czy politycznych). Posta¢ pierwsza obejmuje

ujmowanie stref peryferyjnych jako esencjalnie patologicznych (np. ,,istotowo skorumpowanych”,

praktyka. W wersji bardziej hermetycznej, z racji skomplikowania jezyka, mamy do czynienia z tym samym,
zdaje wydawacé by si¢ moglo, przypadkiem w odniesieniu do teorii lacanowskich. Skadinad doskonale, jak si¢
zdaje, sSwiadom tego zjawiska Bourdieu silnie oponowal przeciw idei kreowania jakiejs ,,szkoty Bourdieu”.

10 Czego trywialnym w gruncie rzeczy (i o tyle dobrym, Ze dobrze ugruntowanym w tradycji intelektualnej)
przykladem jest obecnos¢ refleksji weberowskiej, ktéra niezaleznie od jej znaczenia byla przeciez (zaréwno
w sposob ,,$wiadomy”, jak i, bezwiedny”) elementem konstrukeji ideologii ,,cywilizacji niemieckiej” (jako
pewnego ideologicznego wzoru ,,cywilizacji” per se). Swoboda, z jaka np. badacze peryferyjni powtarzaja za
Weberem tezg o ,substancjalnym” zwigzku kapitalizmu 1 protestantyzmu (teza skadinad przeciez dosé
problematyczna), ktéry wszak wyklada si¢ jako zwiazek pomigdzy kapitalizmem—cywilizacja a opozycja tegoz
wobec niekapitalizmu/nieprotestantyzmu/niecywilizacji, jest zastanawiajacy. Jednoczesnie — we wspomnianym
kontekscie automarginalizacji i ,,patologizacji” — catkowicie zrozumialy. Kwesti¢ t¢ podnosili tez klasycy literatury
postkolonialne;j.
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,whiezdolnych do samodzielnej egzystencii”, ,,zaburzonych ekonomicznie” etc.) 1jest to dyskurs
fatwo rozpoznawalny, majacy swoje formy ,orientalizacyjne” i,,samoorientalizacyjne”. Postac
druga, rozpoznawana najczesciej jako forma ,samoorientalizacji’, obejmuje dyskursy
»Wypaczenia” i ,,nieautentycznosci’. Peryferyjne i1 polperyferyjne strefy sa w nich ujmowane (i
czesto ujmuja tak siebie ich mieszkancy) jako ulomne, wypaczone formy wlasciwe (resp.
centralne) o tyle bliskie tymze, o ile sa ich dewiacja. W dyskursie tym, szczegdlnie w jego postaci
elitarnej (gdyz de facto jest to gtoéwnie dyskurs lokalnych, zaleznych elit; przykladem majacym
pewne cechy ,klasyki” jest przywolany wczesniej tekst Sztompki), peryferie sa skazane na swoisty
,»poscig za autentycznoscia® (np. rewelowany jako ,,poscig za nowoczesnoscig’, ale réwnie
dobrze jako ,,powrét do tradycji”). Same nie posiadaja pozytywnych cech swoistych i — w takim
dyskursie — co gorsza, adaptujac formy waloryzowane pozytywnie (np. ,liberalna demokracje”,
,nHkapitalizm”, ale tez ,komunizm”, ktéry wszak byl projektem radykalnie nowoczesnym etc.),
zawsze czynig to w sposob wypaczony i skazony. W tym sensie pozycja peryferyjna
i polperyferyjna (ta ostatnia nawet w wigkszym stopniu) nosi cechy daremnosci, esencjalnie
1 metaforycznie sg to ,,ziemie jalowe”.

Ot6z sadze, ze nalezaloby spojrze¢ na t¢ sprawe nieco inaczej, odwracajac te perspektywe.
W obszarze pélperyferyjnym centralne wzorce nie tyle ulegaja ,,patologizacii”, lecz w pewnym
sensie ,staja si¢ soba”. W podobny sposéb np. elity peryferyjne zich zaleznosciowo-
dominacyjnym charakterem i, kompradorskg natura” nie tyle sq przypadkiem ,,patologicznym”
elitarnosci wlasciwej (centralnej, resp. zachodniej) wraz z ich przerostem kapitatu spolecznego
nad ekonomicznym, ktéry w swoich tekstach analizuje choéby Zarycki, a pigtnowal w innym
jezyku Chalasiniski (1946), lecz mozna je postrzega¢ wlasnie jako ,,sobos§é¢” wzorca
elitarnosci per se."

Poélperyferyjna pozycja (ta pozycja jest w pewien sposéb ,uprzywilejowana” pod
wzgledem patologicznosci w stosunku do peryferiéw jako takich) modyfikowalaby sposob, w jaki
dziala ,niewidzialna”, naturalna przemoc althusserowskich ideologicznych aparatéw panstwa

(Althusser, 2010) ujetych tutaj jako panstwo-$wiat (na wzor wallersteinowskiego systemu-$wiata

11" Takie postawienie sprawy wydaje si¢ nader kontrowersyjne. Wszakze przy jego krytyce warto uwzgledni¢ zaréwno
symboliczng ,,nature”, jak i,teori¢” wladzy (w tym wladzy teoretyzujacej na swoj wlasny temat badZ ustami
swych elitarnych — ajakze — poddanych). Elitarnos¢ w szkicowanym tu sensie nie jest wigc tozsama
zimperium (czyli wladza praktycznie nieograniczona), lecz z uprzywilejowana, stuzebng pozycja wobec
tegoz. W tym sensie imperium (wladza per se) znajduje si¢ ponad elitarnoscig i relacja wobec niej okresla zakres
podporzadkowania izarazem elitarno$ci wyznaczanej sposobem podporzadkowania i spolecznym
,miejscem” tegoz. Elitarno$¢ np. prawnicza czy urzednicza wyznaczana jest przez stosunek do imperium
w sposob bliski temu jak elitarno§¢ ekonoma wobec parobkéw w folwarku. ,,Zlewanie si¢” takich form,
identyfikowane jako peryferyjna barbaria, w takiej interpretacji jest o tyle ,,barbarzyniskoscia”, oile same te
formy sa juz barbarzynskie. Notabene obecny w Polsce w latach [190 XX wieku intensywny dyskurs na temat
elitarnodci (powrdcil on podczas reformy studiéw wyzszych i organizacji nauki) wskazywal, niekiedy catkiem
bezposrednio, w jaki sposob relacja wobec imperium zostaje znaturalizowana jako ,,kompetencja”.
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w perspektywie globalnej), nie tyle ,,obnazajac” jakas$ ukryta nieideologiczng ,,prawde” o naturze
centréw 1ich dominacji, ile raczej oddajac (,,odbijajac”) ich wlasng ,,patologicznos$¢” (w tym
relacje zaleznosci, jakim one same podlegaja) w postaci wielu lokalnych ,,prawd” tworzacych
miejscowa posta¢ wspomnianego ,,patologicznego zaburzenia”. Sposéb, wjaki polperyferie
reaguja na interpelacje centréw (ktéra to interpelacja, zgodnie z althusserowska koncepcja, czyni
je wlasnie ,,sobg” — polperyferiami), bytby zatem nie tyle ,,skazony” czy ,,spatologizowany”, lecz
,paradoksalnie” wtasciwy. ,,Patologicznos¢” bylaby dokladnie tym, do czego ,,wzywa”
(interpeluje) centrum. To ,,patologiczne przesunigcie” w formie, w jakiej np. uzywa terminologii
Lacanowskiej Slavoj Zizek (2001; 2009), byloby przesunicciem ,punktéw zakotwiczenia”
(,,punktow pikowania”), ktére stabilizuja obraz §wiata, jego powszechna naturalnosé, czyli
rejestr Symbolicznego.

W tym sensie np. pélperyferyjna strefe Europy Srodkowo-Wschodniej mozna byloby
potraktowac jako rozlegla przestrzen ,,patologii” — ,zbioru zmaconych prawd” dominujacych
centréw, ktoére tak centrom, jak 1 dokonujacym zaposredniczonej w nich samoidentyfikacji elitom,
zdajq si¢ wykoSlawione wlasnie dlatego, ze nazbyt dokladnie oddaja ich swoiste
m,natury”. Praktyki zatem, ktére przeszczepiane na grunt polperyferyjny si¢ ,,patologizuja”, np.
ulegaja lokalnej ,kulturze korupcji”, mozna byloby postrzega¢ nie jako ,,wypaczone” formy
centralne, lecz w gruncie rzeczy centralne formy ,naturalne”, ktérych zakotwiczenia ulegly
przesunigciu. Dlatego zdaja si¢ wypaczone, gdyz bez tych wlasnie zakotwiczenn wiasciwych
(centralnych) ,ujawnia si¢” ich ,,patologiczna” tres¢ (i zarazem do tej ,,patologicznosci” sa
interpelowane). Zasadniczym zatem, przyjawszy taka perspektywe interpretacyjng, problemem
polperyferiow, ich mieszkafnicow 1ielit bylaby nie tyle nieznosna ,nieprzynaleznos¢”, ktora
w ,,psychologizujacej)” interpretacji wykrywa si¢ przez analizy narracji akcentujacych jej
przeciwienstwo, lecz przynaleznos$é wlasnie, pozbawiona wszakze wlasciwych (centralnych)
zakotwiczen. Gdzie te przesunigcia zakotwiczel nie tyle ,,wypaczaja’ wlasciwe formy, co
pozbawiaja je standardowo rozpoznawalnej ideologicznej ostony narracyjnej. Pewnym
problemem bylaby tez niezbyt przyjemna okolicznosé, ze taka wlasnie ,,patologiczna”
przynaleznos¢ jest dokladnie tym, do czego sa peryferie iich mieszkadcy ,,wzywane”
(interpelowane).

Przykladami sklaniajacymi do tego typu propozyciji sa chocby natracje z jednej strony
potepiajace uzywanie wypaczonego kapitalu spolecznego (,,znajomosci”), zdrugiej za$
pozytywnie waloryzujace ,,networking” (ktéry wszak co do istoty jest tym samym — wymiang
kapitatlu spolecznego na kapital ekonomiczny poza strukturami wymiany ekonomicznej i czgsto

warunkujacy mozliwo$¢ tejze wymiany). Podobnym strukturalnie bylby przyklad nagannosci

37



Kubiak/Studies in Global Ethics and Global Education/ no 3/2015, pp. 29-44

korupcji (np. przekupstwa) przy dowartosciowaniu ,,lobbingu” (ktéry z kolei jest po prostu jej
znormalizowana, ,,oswojong” forma wyposazong w ,,cywilizowane” zakotwiczenia).

Oba te dos§¢ banalne przyklady oddaja dos¢ udatnie swoisto$¢ natury wspomnianych
wyzej pojeé: ,,przesunigcia’ i interpelowania”. Dokladnie te same dzialania w zaleznosci od
pozycji wobec centralnego zakotwiczenia (,,odleglosci” od niego) beda ,,patologiczne” badz nie.
Gdzie ostona wlasnej ,,patologicznosci” w narracji centralnej — skupionej na umacnianiu
wlasnego ,,niepatologicznego” wizerunku — bedzie np. ideologia (gdyz jest to ewidentnie dyskurs
ideologiczny) ,,instytucji” badz ,kontroli publicznej”.'” Zaburzenie, ktére si¢ dokonuje poza
centrami, w pewnej mierze najsilniej zas wlasnie w strefie pétperyferyjnej (gdyz peryferie odlegle
sa po prostu dzikie), polega na niedostatecznej obecnosci normalizujacej narracji (na tym
wlasnie polega ta ,,cywilizacyjna niekompetencja” Sztompki). Trywializujac, mozna powiedzied,
ze wada czy problemem polperyferyjnym jest to, ze miejscowa populacja, gdy ,,robi to samo co
my”’, po prostu nie robi tego , kulturalnie”.

Charakterystyczne, ze jezyk potoczny (,jezyk niemego ludu”) dos¢ tatwo ,,wykrywa”
(,,paradoksalnie” przez swojq teoretyczna plytkosé, wigc brak takze form refleksyjnosci, ktére
jako mistyfikujace wskazuje w swoich pracach Slavoj Zizek), by tak rzec, zasadnicze falsze
zwiazane zjezykowymi operacjami ideologicznymi (tak mozna np. potraktowaé popularne
w latach 90. XX wieku na zachodzie Polski okreslenie ,,prywatyzowac” rozumiane jako synonim
kradziezy). Zarazem sfera ta (na co wskazuje jednostronnos¢ publicystyki i prac z tychze lat)
pozostaje czgsto zastonigta dla badaczy krytycznych, ktoérzy wystepuja jako przedstawiciele elit
podporzadkowanych, wrolach ,kompradorskich”, che¢tnie maskowanych jako  role
,,eksperckje”.13

Szkicowane tu przypuszczenia mozna sprobowac postawi¢ ostrzej. Uznad, ze immanentna
patologiczno$¢ peryferii i polperyferii jest warunkiem normalizacji centrow zaréwno wich
wlasnych wizerunkach, jak i1mozliwosci utrzymywania stanéw ,,niepatologicznych”. W tej
perspektywnie centra uzyskuja mozliwos¢ samonormalizacji (jako ,,mechanizmu” spotecznego
oraz praktyki deskrypcji aksjologicznych) dzigki ,,eksportowi” patologii poza swoje imaginowane

granice. W tym sensie — nie polis, lecz barbaros funduja cywilizacjg, gdyz to barbaria staje si¢

12 Przykladem tego zjawiska jest ujmowanie negocjacji pomiedzy np. miedzynarodowymi organizacjami
a pafstwami jako ,,poddanych publicznej kontroli” — jak w rzeczywistosci wyglada ta ,,kontrola” mozna si¢ bylo
przekona¢ w przypadku ACTA. Wspomniana ,,kontrola” redukuje si¢ do (tym razem skutecznej) miejscowej
rewolty. Kwestia ,,publicznej kontroli” istotnych negocjacji biznesowych (istotnych z punktu widzenia interesu
spolecznego) brzmi w tym kontekscie jak oksymoron.

13 Jak stusznie zwrécono mi uwage podczas redakcji tego tekstu, pomijam w nim istotne kwestie zwigzane
z patologizacja PRL w obrazach wizerunkowych wspolczesnego polskiego polperyferium. Jest to decyzja
$wiadoma, gdyz rozmiar tego zagadnienia wykracza znacznie poza ramy tego szkicu. Po§wigcam mu uwage
podobnie jak rolom (takze eksperckim, translacyjnym etc.) podporzadkowanych lokalnych elit w przywolanej juz
przygotowywanej ksiazce.
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rezerwuarem mozliwej ,,znaczacej roéznicy” (np. roznicy kulturowej czy cywilizacyjnej). Wszakze
oile przyjecie takiej perspektywy mogloby byé wzglednie pomocne w zgrubnym opisie
klasycznych relacji centro-peryferyjnych (lub krytycznych wobec kolonizacji), i skadinad
w idiomatycznych, np. Fanona (Fanon, 1985), narracjach taka perspektywa jest obecna, o tyle
w sytuacji zaniku terytorium hegemonicznego”, zwlaszcza uwzgledniajac  zasadnicza
prowincjonalnos¢ aktualnego gléwnego, terytorialnie identyfikowalnego hegemona (USA)
1 obecnos¢ aktordéw pozbawionych terytorium, model taki wydaje si¢ daleko zbyt prosty.

Nieterytorialny hegemon, w sensie hegemona pozbawionego uchwytnego ,,terytorium”,
w zasadniczy sposob zmienia mozliwos$¢ prowadzenia krytyki relacji centralno-peryferyjnych. W
przywolywanym na poczatku tego szkicu eseju Bourdieu wskazuje na znaczace przesunigcia
znaczenr jezyka, ktéry choé wcigz zasadniczo jest jezykiem ,tradycyjnego hegemona” (np.
amerykanskiej administracji), de facto jego uzytek jawi si¢ jako sluzebny wobec ,,cial
zdeterytorializowanych™  globalnych  (non-teritorial — global — entities), wigc juz nawet nie
,miedzynarodowych” korpomcji.14 Klasyczne narracje zwigzane z dominacja ekonomiczng (np.
,,co dobre dla Forda, jest dobre dla Ameryki”) stracily sens. W podobny sposob, w jaki narracje
dominacji ekonomiczno-politycznej zdajg si¢ ulega¢ faktycznemu rozkladowi (niezaleznie od
retorycznego uzytku i wkladanego wen wysiltku). Stad klasyczny ,,smithowsko-weberowski” jezyk
ckonomicznej eschatologii, w swoistym wariancie przejety swego czasu przez dziedzicow Marksa,
wydaje si¢ zmieniaé pozycje poszczegolnych swoich elementéw, zarazem skutecznie
prowincjonalizujac centra (przy zachowaniu lokalnej, wygodnej dla siebie hegemoni).

Z tego wzgledu mozna byloby sprobowac traktowac aktualne 1 tradycyjne centra (a takze
centra ,,wschodzace”) jako wspodlczesne formy ,superpolperyferii”’, jako aktoréw zaleznych,
ktérych rola polega na transmitowaniu §rodkow z centréw do peryferii (I odwrotnie) oraz
produkowaniu koniecznych do tego celu ideologii, o tyle rézniacych si¢ od wallersteinowskich
polperyfterii, ze zachowujacych wobec nich role nadrzedna i1 kontrolna, uwzgledniajac przy tym
ich niska autonomiczno$é ipodleglto$¢ wobec dominantéw rzeczywistych. Zarazem, zgodnie
z modelem wallersteinowskim, rola takich superpélperyferii (per analogiam do roli pétperyferii)

byloby podtrzymywanie systemu zaleznosci. Na poziomie relacji instytucjonalnych czy

14 Takimi aktorami sg ,globalne korporacje” oraz w pewnej mierze ,sieci spolecznosciowe” skupione wokol
produktéw, marek, czasem aktywnosci. Na pewnym poziomie mozna jako tego typu aktoréw, zaréwno
,»prowincjonalnych”, jak i,centralnych”; traktowaé jak formy ,.sieci terrorystycznych”. Niezaleznie od nader
sporej literatury dotyczacej tego zjawiska status ,,metaterytorialnego” czy ,,metapanstwowego’ organizmu, ktory
jednoczesnie jest wewnetrzny wobec jakiego$ organizmu panstwowego (podlega mu np. prawnie) i jednoczesnie
jest wobec niego zewnetrzny (zajmujac takze pozycje dominujaca), wciaz jest kwestia do uwaznej refleksji,
postulatywnie niepodatnej na pokuse analogii historycznej (np. z brytyjska Kompania Kolonialng) czy zbyt
tatwego poszukiwania dogodnej teorii.

39



Kubiak/Studies in Global Ethics and Global Education/ no 3/2015, pp. 29-44

parainstytucjonalnych (np. pewne typy organizacji miedzynarodowych), uzywajac terminologii
Bourdieu, bylaby to pozycja podobna do ,,podporzadkowanej czg¢sci klasy dominujace;j”.

W takiej perspektywie proby analiz patologiczno$ci peryferyjnej (1 zwlaszcza
polperyteryjnej) zyskiwiaé by mogly nieco inny status, poniekad unikajac wspominanych przez
Zaryckiego (2014, s. 113) probleméw zwiazanych z emancypacyjnymi de nomine narracjami,
ktore de facto stuza umacnianiu nader czgsto i zabezpieczaniu pozycji lokalnych elit.

»opojrzenie lokalne”, programowo isamoswiadomie peryferyjne, pozbawione zatem
ztudzen co do swojej uniwersalnosci (I centralno$ci), mogloby by¢, jako pewien program
epistemologiczny, pomocne w analizie immanentnych ,,patologii” systemow zaleznosciowych.
Cho¢ jest to w pewnej mierze zndéw powr6t do ,,peryferyjnego rozprawiania o centrach”, gdzie
nie peryferie, lecz centra sa w istocie punktem wezlowym, w perspektywie ,,poliperyferyjnosci”
(czyli umiarkowanie komfortowego, gléwnie dla tradycyjnych centréw, faktu, iz same si¢ staja
peryferiami)  ,$wiata zglobalizowanego” (globalnie zaleznego od zdelokalizowanych
pozapanstwowych czy ,,metapanistwowych” obiektow takich jak ,,globalne korporacje”) mogloby
mie¢ to t¢ przewage nad typowym dyskursem zaleznosciowym. Przynajmniej potencjalnie takie
analizy zaleznosciowe, ich historyczne i strukturalne Zrédia (podobnie centralne jak teorie
zaleznosci), nie maskowalyby wspolczesnych faktycznych zaleznosci. Samoswiadome peryferie
wydajq si¢ tu o tyle miejscem uprzywilejowanym dla inicjacji takiego programu, ze pozbawione sa
— a przynajmniej mogg daleko latwiej dokona¢ dekonstrukciji takiej iluzji — ztudzen co do swojej

L, eay - , - 15
,centralnoscr” 1 sprawczoscl.

15 Na ile taki program méglby by¢ eksploatowany w chwili obecnej w Polsce, majacej jako pélperyferyjne residuum,
historycznego lokalnego hegemona i zarazem terytorium wielokrotnie kolonizowane, wlasne problemy z iluzja
sprawczosci (1 kompulsywnymi aktami ,,sprawczymi’), to juz sprawa mocno sporna.
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Abstract

The lack of ethical skills is a key issue in the face of multidimensional crises. Competences are no
qualification. Pedagogy is not a technical discipline; it requires patiently worked out competences.
We need axiological awareness that among other things would allow us to see modern education
primarily as knowledge about values. We need ethical skills, which pedagogy will be a practical
test of. Nobody is born virtuous; we have to practice our moral potential, just like in the case of
a craftsman, it is a matter of practice. Contemporary educators are a bit like a craftsman, artisan,
whose pursuit of perfection is not burdened with a vision of constant lack of accomplishment
but with the passion of having achieved the award by the very pursuit for perfection. Ethics
knowledge can be also obtained by apprenticeship, by becoming a specialist and practitioner at
the same time. Ethics knows what pedagogy carries out; ethics answers the question “why” while
pedagogy responds to the “how” question. Modern education is mainly possible as global ethics,
a common knowledge on morality and values, specialization and expertise, which we expect in
the form of various certificates, diplomas, and which should begin with moral competences.
Nowadays, they are as practical and needed as other skills that we straightforward call craft,
occupation, profession. Ethics is of apprentice nature.

Key words: cthics, pedagogy, axiology, morality, apprentice, ethical craftsmanship, educator,
ethical skills, global ethics

Streszczenie

Brak umiejetnosci etycznych stanowi kluczowa kwestie w obliczu wielowymiarowych kryzysow.
Kompetencje to nie to samo co kwalifikacje. Pedagogika nie jest dziedzing techniczna, wymaga
kompetencji  wypracowywanych cierpliwie i czasochlonnie. Potrzebujemy $wiadomosci
aksjologicznej, ktéra miedzy innymi pozwoli widzie¢ wspolczesna edukacje jako w pierwsze;
kolejnosci wiedz¢ o wartosciach. Potrzebujemy sprawnosci etycznej, ktorej pedagogika bedzie
praktycznym testem umieje¢tnosci. Nikt nie rodzi si¢ cnotliwy i dobro moralne trzeba éwiczyc; jak
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rzemieslnik, ktoéry wprawia si¢ w tworzeniu. Wspolczesny pedagog jest po trochu takim
rzemie$lnikiem, czeladnikiem, ktérego dazenie do perfekeji nie jest obarczone wizjg nieustannego
niespelnienia, ale pasja zdobywania nagrody juz w tym staraniu si¢ o doskonalosé. Wiedze
etyczng tez mozna zdobywal poprzez terminowanie, stawanie si¢ znawcg 1 praktykiem
jednoczesnie. Etyka wie to, co pedagogika realizuje; odpowiada na pytanie: dlaczegor
a pedagogika na pytanie: jak? Wspdlczesna edukacja jest mozliwa przede wszystkim jako globalna
etyka, powszechna wiedza o moralnosci iwartosciach; specjalizacja 1iznawstwo, ktorych
oczekujemy w postaci wszelkich mozliwych certyfikatow iatestéw powinna zaczynaé si¢ od
kompetencji moralnych. Sa one dzi§ tak samo praktyczne ipotrzebne, jak wiele innych
umiejetnosci, ktore wprost okreslamy mianem rzemiosta, fachu czy profesji. Etyka ma charakter
czeladniczy.

Stowa kluczowe: ctyka, pedagogika, aksjologia, moralnos$¢, czeladnik, rzemiosto etyczne,
pedagog, kompetencje etyczne, etyka globalna

,,Jezeli spoleczefistwo nie rozumie,

jaka warto$¢ ma czlowiek i jego poznanie,
jezeli tym wartosciom nie chee stuzyé,

bo to ono powinno pozostawac

w stosunku stuzebnym do tych wartosci,
a nie odwrotnie,

nasza przysztos¢ bedzie si¢ rysowac

w ponurych kolorach.”

Barbara Skarga

Wszyscy jestesmy zameczeni hastem ,,kryzys”. Staje si¢ on synonimem bezradnosci w odniesieniu
do wielu dziedzin zycia czlowicka. Konstatacja sytuacji nie poprawia. Tymczasem jesli
przyjmiemy, ze kazdy kryzys jest tak naprawde kryzysem wartosci, to warto zwroci¢ uwage na
proste, wydawaloby si¢, kwestie aksjologiczne, ktérych niedbale traktowanie powoduje wciaz
wiele nieporozumien. Brak kompetencji moralnych i zrozumienia dla rozréznien natury etycznej
stawialabym na pierwszym miejscu w poszukiwaniach zrédetl wszelkich wspélczesnych kryzysow,
pojawiajacych si¢ w najprzerézniejszych dziedzinach zycia czlowieka. I tak kazdy kryzys
ekonomiczny, ekologiczny, polityczny jest w rzeczywistosci kryzysem wartosci, nawet jesli usilnie
bedziemy si¢ zarzekaé, ze wszystkie te dziedziny nie maja z moralnoscia nic wspélnego. Nie
rozumiemy, dlaczego etyki mialyby si¢ uczy¢ dzieci w szkole, czy juz w przedszkolu ani jak etyka
jako nauka czy pedagogika (kt6ra rozumiem jako mozliwie najbardziej praktyczna wersje etyki,
wszak ,,pedagogika i etyka sq (...) nieroztaczne” (Homplewicz, 19906, s. 21).) mialyby miec¢ jakas

racj¢ bytu w rzeczywistosci maksymalnie urynkowionej, nastawionej na efekt i wynik. Tymczasem
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niemalo nieporozumien 1izludzen wynika wlasnie zuporu niewiedzy etycznej 1ibraku
zainteresowan kwestiami aksjologicznymi, pomagajacymi kategoryzowac $cislej to, co wydaje si¢
nam zrozumiale. Dlatego uwazam, ze nie da si¢ dzi§ juz dluzej mylic kompetencji
z kwalifikacjami. Jakkolwiek zachlystujemy si¢ ,,certyfikowalnoscia” kazdego rodzaju, to sa jednak
takie obszary, ktorych weryfikowaé udokumentowanym sprofesjonalizowaniem si¢ nie da. Tam,
gdzie skutecznos$ci nie mierzy sukces, ale odpowiedzialno$¢, podstawowymi umiejetnosciami sa
wytrwalos$¢ 1 czekanie. Zdolnos¢ do stopniowego przyblizania si¢ do celu jest tylez meczaca, ile
niewdzigczna; gdy na efekty pracy trzeba czekaé, malo kto docenia taka pracg. Jesli rezultat nie
jest dostepny od reki, nie wrézy to dobrze powodzeniu zawodowemu. Tymczasem w $wietle
dylematéw zwigzanych z przemianami globalizacyjnymi, to wlasnie w zawodach potrafiagcych
czeka¢ na efekty pokladatabym najwigcksze nadzieje na przysztosé. Grecka cnota opierala sens
osobistych staran czlowieka wlasnie na swoistym modelu dazeniowym — nikt nie rodzi si¢
cnotliwy, ale ma ku temu wszelkie predyspozycje; zeby moc je w pelni wykorzysta¢ potrzeba
czasu, ale 1 dobrego nauczyciela, pomocnika i przewodnika. Potrzebujemy kogos, kto zna drogg,
kto ja pokaze. Jednym stowem - potrzebny jest nam pedagog. A ze pedagogika nie jest dziedzina
teoretyczng - potrzebne jest niejako ,,terminowanie” w niej, swoiste lata nabierania wprawy, ktora
to sprawnos$¢ umozliwia potem prace na poziomie mistrzowskim w réznych cechach. Uwazam,
ze etyka potrzebuje dzi§ wlasnie takiego czeladnictwa pedagogicznego; uznania dla odrebnosci
wiedzy od rozumienia, wiadomosci od myslenia. Kompetencje to nie to samo, co kwalifikacje.
Kompetencje to pojecie duzo szersze, ,laczace si¢ zaréwno z potrzebnymi do wykonywania
zawodu konkretnymi kwalifikacjami, jak izdolnoscia przystosowania si¢ do nowych sytuacji,
wymagajacych wiele wlasnej inicjatywy 1 zaangazowania, prowadzacych do skutecznego dzialania.
Skutecznos¢ to domena kompetencji odrézniajaca je od kwalifikacji. (...) tylko ludzie posiadajacy
okreslone i wysokie kompetencje moga by¢ profesjonalistami” (Bednarska, Musial, 2012, s. 51).
Kompetencje w pewnym sensie sa jak cnoty moralne, poniewaz sa to ,,dyspozycje w zakresie
wiedzy, umiejetnosci ipostaw, pozwalajace realizowaé zadania zawodowe na odpowiednim
poziomie” (Filipowicz, 2004, s. 17). Dlatego tez kompetencje sq narzg¢dziem do wykorzystywania
kwalifikacji, podobnie jak rzemioslo moralne jest praktyka wiedzy o wartosciach. Moralnosé
potrzebuje fachowosci praktycznej, a szansa na przezwyci¢zenie powszechnie obwieszczonego
kryzysu wartosci jest poprawa $wiadomosci aksjologicznej ludzi; zeby nie zachlystywac sig
gornolotnoscia odniesient do etyki, trzeba po prostu zrozumiec¢ etyke w kategoriach praktycznych,
ujrzec ja w odniesieniu do praktyki postgpowania jako dziedzing wiedzy jak najbardziej pomocna
w doswiadczaniu codziennosci. Pedagogika, jak sadze, powinna powrdci¢ wspolczesnie do roli

przewodnictwa typowo prakseologicznego, konkretnego iscalajacego  wiedze etyczna
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z postgpowaniem. Poniewaz zeby nauczy¢ sig, jak dobrze postgpowad, samemu trzeba starac si¢
by¢ dobrym; tak samo zeby kogokolwiek nauczy¢ dobrego post¢gpowania.

Glownym zalozeniem niniejszej pracy chcialabym wobec tego uczyni¢ stwierdzenie, ze to
wlasnie etyka najpelniej realizuje sens globalnej edukacji, a wspotczesnym zadaniem pedagogiki
jest pokaza¢, ze nabywanie i przekazywanie praktycznych umiejetnosci moralnych jest
wyzwaniem edukacyjnym tak w szkole, jak i poza nia.

Dla Arystotelesa bylo jasne — jesli szukasz cnoty, doskonatosci, to najpierw sam musisz
chcie¢ ja osiagnac. Dzi§ ta cnota to ,,dostgpna czlowickowi doskonalosé, przede wszystkim
etyczna” (Sajdek, 2008, s. 330), a to, ze pelnia cnoty nie istnieje 1 jest nieosiggalna w niczym jej nie
umniejsza; nagroda pozostaje odroczona, co nie oznacza, ze jest mniej wazna. Tak si¢ sklada, ze
jej nienatychmiastowo$¢ jest tu wlasnie kwestig kluczowa. Cnota bowiem si¢ nie wyczerpuje — jej
praktykowanie gwarantuje wzrost umiejgtnosci, ona sama za$§ nie znika, bo to nie zaséb, to
dyspozycja, moze jedynie stabnaé, gdy mniej si¢ o nig dba. O tym za$, jak dba¢ — wie pedagog,
przewodnik, méwigc wprost: fachowiec moralny. To nie jest tak, Ze zna on oczywistg gotowa
recepte. Tu potrzebna jest chec uczenia si¢ ,w drodze’. Gdy ktos jednak umie terminowaé, umie
czekaé -potrafi odklada¢ nagrode na podzniej, bo wie, ze bedzie ona wtedy wigksza, pelniejsza
1 smakowa¢ bedzie jeszcze lepiej. Chodzi tu o praktyczny wymiar sprawnosci, ktéra wymyka si¢
wspolczesnej profesjonalnosci zawodowej czy udokumentowanym kwalifikacjom. Pedagog-
przewodnik w dawnym, greckim rozumieniu wie, ze starac si¢ by¢ dobrym mozna jedynie przez
wykonywanie dobrych czynow, jak powiedzialby Arystoteles, i tego samego uczy terminujacych.
Wspodlczesny pedagog za§ musi by¢ dzisiaj wlasnie takim specjalista od wartosci stosowanych,
praktykiem 1 aksjologicznym mistrzem w skutecznej aplikacji wartosci, a takze fachowcem
w dziedzinie moralnosci.

Wspolczesna cheé szczegdlnego skupienia uwagi na réznorodnosci iwielosci, na
wszelkich réznicach, ze szczegdlng akceptacja dla pluralizmu pogladéw, zatarla, jak sadze,
znaczaca réznice pomiedzy sadem oceniajacym a warto$ciowaniem. Przez troske o prawo do
wlasnej opinii porzucono trud wartosciowania jako takiego, alatwos¢ ipowszechnosc
relatywizowania wartosci przerosly wielokrotnie wysitek coraz czesciej zapominany (jak dawne
rzemiosla), polegajacy na trudzie praktycznej pracy doskonalenia si¢ w etycznym fachu — jak
w greckiej cnocie. Jest to trud zapomniany juz przez wielu. Nie chodzi mi jednak o to, by
w globalizacji upatrywac gléwne przyczyny zrelatywizowania warto$ci; niemniej jednak faktem
jest, ze réznice widzi si¢ tatwiej niz podobienstwa; to, co dzieli, spostrzega si¢ od razu, a to, co
jest identyczne, staje si¢ niezauwazalne, nie wychwytujemy tego. Juz od najmltodszych lat

trudzimy si¢ nad lamigtéwkami typu ,,znajdZz réznice”, malo za$ jest zabaw typu ,znajdz
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identycznos¢”. To jest duzo trudniejsze. Tymczasem to wlasnie etyka jako globalna edukacja jest
mozliwie najbardziej wspélna, uniwersalna, pod wzgledem humanistycznym iludzkim. Jej
globalny wymiar nie wyraza si¢ w pomijaniu niezbywalnosci réznic miedzy ludZzmi, ale
w umiejetnosci skupiania kompetenciji pedagogicznych w wymiarze etyki praktycznej. Sztuka ta
pokazuje, jak wazne sa wprawa, nawyk, C¢wiczenie oraz troska oto, by zdolnosci juz
wypracowanych nie zatracaé. W etyce pojetej jako globalna edukacja nie chodzi o rozrdznienie
wszystkich stosownych technik budowania moralnosci, ale o dostrzezenie, ze jakkolwiek by jej
nie formowac, trzeba na to czasu, pracy i nauki — terminowania u mistrza, ktéry zna si¢ na rzeczy;
czlowieka dzielnego etycznie, odwaznego moralnie, przewodnika dla innych. Jak slusznie
zauwaza Barbara Kwiatkowska, piszac Pedeutologie 1 nawiazujac do sléw Sergiusza Hessena:-
,,madro$¢ moralna ksztaltuje si¢ przez kontakt z moralnie madrym czlowiekiem” (Kwiatkowska,
2008, s. 46). Zeby czego$ nauczyé, trzeba najpierw umie¢ uczy¢ (w tym siebie). A zeby przekazaé
warto$¢ — trzeba umiec ja pokaza¢ na wlasnym przykladzie. Dlatego wspolczesna pedagogike
traktuje jako praktyczne zastosowanie etycznej refleksji. Jezeli rzemiosto artystyczne —to sztuka
uzytkowa, zajmujaca si¢ wytwarzaniem produktéw o wysokich walorach estetycznych, to etyka
jest rzemiostem, w ktoérym uczymy si¢ tworzy¢ postawy o wysokich walorach moralnych. Im
wigcej ,,uprzemyslowienia” malej tworczosci — tym wigcej przerzucania si¢ odpowiedzialnoscia za
niedostatecznie dobra wersj¢ koficows dziela.

Specjalista-czeladnik etyczny zna role regul w swojej robocie — powtarzalnos¢ tyczy si¢
nie tyle charakteru pracy, ile ogdlnych zasad przekazywanych wszystkim terminujacym. Pedagog
jako sprawny etyk jest znawca warto$ciowania, a nie oceniania. Zna réznic¢ pomigdzy sadem
oceniajacym a wartosciujacym. Wie, ze ,,wartosciowanie (...) zaczyna si¢ wtedy, gdy staramy si¢
nie tylko zda¢ sprawe z wlasciwej danemu obiektowi wartosci, ale gdy usilujemy réwnoczesnie
dotrze¢ do indywidualnej istoty tej wartosci, w $wietle wartosci idealnej, ktora ja wyznacza”
(Strozewski, 1965, s. 402); ogdlno$é zasad nie jest przymusowym narzucaniem z zewnatrz
naszego sposobu pracy idzialania, ale proba wypracowania powtarzalnosci warto§ciowan,
,yharmonii ponad réznicami”, czyli tego, co moze by¢ wspoélne, jakkolwiek jest rozréznialne. Nie
chodzi tu o nakaz uniwersalnosci sadéw i oceniania, co raczej o zrozumienie sensu przekazu
warto$ciowant o charakterze nierelatywnym. Wspolne dla czeladnikéw jest nie to, ze zdali egzamin
1 maja t¢ samg wiedze, ale, ze terminowali i ze w praktyce znaja ogdlne cechy swojej pracy, choc
kazdy pracowal gdzie indziej i u réznych mistrzéw. Jesli ktos dobrze maluje, dobrze lepi garnki,
to znaczy, ze dostgpny jest mu poziom uniwersalnosci przekazu wlasnej pracy tworczej. Nie musi
si¢ zgadza¢ w opiniach z kolegami po fachu, zgadza si¢ z nimi, co do warto$ciowania, co mozna

zrobi¢ dobrze, a co zepsuc pracujac na co dzien nad okreslonym zadaniem. Wobec tego, skoro
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czeladnik to stopien kwalifikacji zawodowych, znak fachowosci i praktycznych umiejetnosci, to
okresla to wduzej mierze kompetencje praktyczne iteoretyczne fachowca w zawodzie
rzemie$lniczym; potwierdza to, ze terminowal, tzn. pobieral nauke, podpatrywal najlepszych.
Sadze, ze z etyka jest podobnie. Jest jak pieczenie chleba: zeby wiedzie¢ jak, najpierw trzeba
widzie¢ jak; trzeba najpierw podpatrywac i starac si¢ robi¢ podobnie. To prawda, ze nie potrzeba
swictych do lepienia garnkéw, ale potrzeba mistrzéw, zeby nauczy¢ si¢ tego, co fachowe. Etyka
tez jest taka dziedzing wiedzy, oparta na mistrzostwie (modelu dazeniowym). To praktyka czyni
etycznym; jak moéwi Henryk Elzenberg (2002, s. 44): ,,nie chodzi o to, zeby albo zy¢ albo by¢
cnotliwym, tylko zeby zy¢ cnotliwie. Na c6z mi madros$¢ i cnota, jezeli mam spedzi¢ zycie bez
jednego czynu (...)?”. Cnoty (arete) mozna si¢ nauczyC tylko w praktyce, powtarzalnoscia,
regularnoscia. Etyka (ethos) za$ to praca typu praxis i techne razem skorelowane; wiedza sprz¢zona
z umiejetnosciami praktycznymi. Brakuje nam dzi§ mistrza, majstra, fachowca od dzialania, ktory
wie, jak by¢ dobrym moralnie, i Ze dobrym moralnie stajemy si¢ poprzez wykonywanie dobrych
czynéw. Elzenberg (2002, s. 287) powie, ze ,kto procesu doskonalenia si¢ nie zna
z doswiadczenia wlasnego, ten nie moze nad doskonaleniem czegokolwiek pracowac skutecznie”.
Swoja droga wszyscy narzekamy na brak autorytetow, mato kto sam chce nim zostac. A przeciez,
jak powiedzialby Arystoteles, nawykowo, przez powtarzalnos¢ uczymy si¢ dobrego
postepowania, sprawnosci, cnot, przeksztalcajac tym samym predyspozycje- w dyspozycje trwale
(Etyka nikomachejska, 1956, s. 43-72). , By nauczaé wystarczy co$ rzetelnie potrafi¢, ale aby
wychowywac (...) — trzeba kim$ by¢” (Homplewicz, 1996, s. 85). Zeby by¢ pedagogiem trzeba si¢
dtugo uczy¢, ale nie wiedzy, tylko rozumienia, myslenia moralnego. Bowiem ,,0 wiele czg¢sciej co$
wiemy (mamy wiedz¢), niz myslimy” (Kwasnica, 2008, s. 9). Nie pomniejsza jednak celu dazen
fakt, ze jest on nieosiagalny, wrecz przeciwnie — ma by¢ na tyle daleki, by inspirowal, jak i na tyle
realny, by do niego doskoczy¢. ,,Trzeba zawsze mie¢ przed oczyma cel na tyle wysoki, zeby
pobudzal do wytezenia sil, ados¢ bliski, by nie wydal si¢ nieosiagalny, jak twierdzi
Elzenberg(2002, s. 177). Niepowtarzalnos¢ sytuacji wyklucza wszelka rutyng, jak w rzemieslniczej
robocie — nie ma dwoch takich samych prac, to nie fabryka. Jesli wigc pedagog i etyk maja dzi§
dziala¢ na miar¢ wspdlczesnych wyzwan, to musza zrozumieé, ze edukacja to jest sport
druzynowy, samemu nic si¢ nie osiggnie. Etyka jest bez pedagogiki pusta forma, pedagogika zas
bez etyki jest niemozliwa. Natomiast przekaz tresci etycznych w sposéb mozliwie najbardziej
oczywisty wiaze si¢ z pedagogiczng praca, ktérej praktyczny, rzemieslniczy wrecz wymiar, jest jak
czeladnicze uczestniczenie w budowaniu §wiadomosci aksjologicznej.

Bioragc pod uwage wiedz¢ o wartosciach — ten niestawny, acz wszystkim znany kryzys

ckonomiczny jest tak naprawde, podobnie jak kazdy inny, kryzysem moralnym. Prawda jest taka,
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ze jesli nie bedziemy zaczynac¢ od etyki — to wciaz, tak jak do tej pory, bedziemy do niej wracacé
dopiero w ponurej konstatacji, ze nie wiadomo dlaczego, ale jest zle. Kazda préba przerobienia
warto$ciowann na handel koniczy si¢ kryzysem iprzykro jest obserwowal zwiazane z tym
procesem powszechne zdziwienie. To nie majstrowanie przy ekonomii spowodowalo zalamanie
gospodarki, ale dlugotrwalte lekcewazenie etycznych kompetencji stalo si¢ przyczyna kryzysu,
ktory tylko z pozoru dotyczy rynku. Ludzie chcieli urynkowi¢ i zliberalizowaé wszystko bez
struktur niezmiennych i najbardziej ogdlnych i okazalo sig, ze rzecz si¢ zalamata. Podobnie jest,
jesli chodzi oinne dziedziny wiedzy iumiejetnosci: wsparcie ich o wartos¢ 1 poszerzenie
zrozumienia dla kwestii aksjologicznych zmienia znaczaco sposéb patrzenia na rzeczywistosé. 1
nie chodzi mi o usilno$¢ wpisywania zagadnien etycznych do kwestii praktyki wspotczesnego
zycia, po prostu ono samo si¢ o nia upomniato: to praktyka dopomina si¢ (i to coraz szybciej)
o zagadnienia etyczne. Zaniechania i zaniedbania w tej dziedzinie doprowadzily, jak si¢ okazalo,
do zalamania nie tylko na poziomie moralnosci. Rzecz bowiem dotyczy kwestii fundamentalnej:
to nie jest wszystko jedno, co ludzie mysla na temat dobra i zla, 1 tyczy si¢ to wielu dziedzin zycia
albo wrecz wszystkich, bo sa one wszak dzialalnoscia czlowieka. Globalnie rzecz ujmujac —
wszystko to, co ma spolecznie zgubne konsekwencje, ma znaczenie. Stad tez pomyst

rzemie$lniczego ujecia kwestii etyki — bo trzeba praktykowac, ,terminowac”, zeby wiedzie¢, o co

chodzi. Swoisto§¢ zawodow, ktore posiadaja kodeksy etyczne, to nie jedyna plaszczyzna
probleméw zwiazanych z przekazem wartosci w dzialalnosci zawodowej. Rzecz wtym, ze
potrzeba wzoréw osobowych pedagoga, praktykéw moralnych, ktérych mistrzostwo jest
jednoczesnie wyzwaniem dla tych terminujacych dopiero teraz iwlasnie dzi§ otwierajacych
powoli wlasne ,,dziatalnosci moralne”. Kto prowadzi innych, pokazuje droge, wskazuje kierunek,
umozliwia zorientowanie si¢ w $wiecie; musi pelni¢ funkcje takiego przewodnika, ktéremu sig
ufa, z okreslonych wzgledow. Przede wszystkim ze wzgledu na niego samego -on zna drogg, umie
czyta¢ mape. Umie tez czytaC wartosci; a to z kolei jest umiejetnosé, ktora trzeba wyrabiaé; im
wigcej si¢ czyta, tym wicksza ma si¢ wprawe, latwos¢ iswobode pracy z tekstem, a przede
wszystkim satysfakcje. Jak zauwazal Arystoteles (Etyka nikomacheiska, s. 48), to wlasnie
przyjemnos¢, satysfakcja jest kluczowym testem na trwalos¢ dzialalnosci; tylko to, co cieszy,
wpisuje si¢ na stale w umiejetnosci; aim bardziej co$ cieszy, tym sprawniej si¢ dziala. W
przypadku etyki jest tak samo. Jest ona tym sprawniejsza, im wigcej jest mistrzow i czeladnikow
moralnych, ktérych do tej pracy nikt nie zmusza.

Im wigcej zrozumienia dla wspolnego zrddla iglobalnego rozumienia edukacyjnych
wyzwan etyki, tym wigcej tez i zobiektywizowania wspolnych probleméw. To, co lokalnie wydaje

nam si¢ kluczowe, jest takim takze 1 w wymiarze globalnym, oile méwimy o poziomie
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warto§ciowanl, a nie ocen. ,Wartosciowanie zaklada (...) dwa czynniki: a) zdanie sprawy
z charakteru wartosci >>ucielesnionej<< w danym przedmiocie, b) dotarcie do istoty owej
wartosci zgodnie z istota wartosci idealnej, ktérej jest realizacja” (Swiezawski, 1965, s. 462).
Pokaza¢, ze réznimy si¢ w osadach jest bardzo latwo, dostrzegaé zas obiektywny charakter
warto$ciowania, jakkolwiek nie réznilibySmy si¢ w opiniach — to trud najwickszy. To préba
pokazania cechowi rzemiost, ze licza si¢ kompetencje trwale zdobyte, anie zdolnos¢ do
chwilowej efektownosci. Wazna jest cnota, trwale zdobyta dyspozycja, swoiste polaczenie techne
1 praxis, wiedzy 1 praktyki, ktora w konsekwencji daje sedno sprawy, czyli rozumienie i myslenie
warto$ciami kluczowymi, ale nie wybiérczo ijednostkowo, ale tymi istotnymi globalnie.
Obstawanie przy ,,nickomunikowalnosci” aksjologicznej i postawie ,,zawlaszczajacej” wzgledem
wartoéci zaklada, jak sadze, nieumiejetno$¢ podzielenia si¢ waznoscig wartosci, zaprzeczanie
mozliwosci wspolnych wartosciowan. Tymczasem warto$¢ cieszy nie tylko wtedy, gdy jest nasza,
posiadana przez nas, zdobyta. Zrozumienia dla globalnosci dazen w tym zakresie uswiadamia
sens trudu zmierzajacego do uzmystowienia obiektywnego charakteru wartos$ciowania, tj.
pokazywania tego, co wazne, ito wazne wspélnie. A wartosci wymagaja kompetencii
dialogicznych — porozumienia w poszukiwaniu ogdlnego statusu dla uznawania tego, co jest
wazne, a co nie. Sofistyczne podejscie tatwo zrelatywizuje sens wartosciowania (wszak i tak nie
osiaggniemy zgodnosci w pogladach). Tymczasem wspolnosé rozumienia tego, co wazne, wymaga
kompetencji rozumienia, czym jest wartos¢ i dlaczego warto si¢ stara¢ o doskonalosé cnoty, cho¢
jest niecosiagalna i czemu, jak podkresla prof. Bartoszewski, bardzo czgsto jest dzi§ tak, ze cos
wlasnie warto, chociaz si¢ nie oplaca. Sadze, ze zrozumienie elementarnych zagadnien etyki, jest
najwazniejsza szansa na zglobalizowanie tego, co zglobalizowa¢ si¢ nie tylko da, ale i nalezy —
edukacje, zwlaszcza etyczna.

,Warto pamictac, ze przed mlodym pokoleniem poza osiagnigciem pewnego poziomu
wiedzy, informacji o $wiecie otaczajacym stoi takze zadanie rownie wazne i rownie trudne, jezeli
nie trudniejsze 1inie najwazniejsze — osiagniecie swoistej madrosci, przejawiajacej si¢
w umiejetnosci podejmowania trafnych wyboréw egzystencjalnych, opartych na rozpoznawaniu
réznicy moralnej, réznicy miedzy dobrem a ztem” (Nowicka-Koziol, 2007, s. 18). Pedagogika
powinna stawac si¢ dzi§ etyka stosowana, dzialajaca, praktyczna. Etyka pedagogiczna, czyli
zagadnienia moralnosci na gruncie pedagogiki, powinna by¢ dzi§ czeladnicza, mistrzowska.
Dajaca wzoér, przyklad, uczaca na przykladach, konkretnie i w praktyce. Pedagogika jako etyka
praktyczna wyjasnia na codziennym przykladzie to, co etyka wypracowala wielowickowa
refleksja; i to wiasnie §wiat w globalnym ujeciu dopomina si¢ aksjologicznej praktyki myslenia

etycznego, rozumienia warto$ci w sposob mozliwie jak najbardziej wspélny wszystkim ludziom,
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a nie jak najbardziej ich dzielacy. Jak stusznie zauwaza Sergiusz Hessen (1997, s. 63) ,,wszyscy
ludzie sa w wigkszej lub mniejszej mierze uczestnikami procesu wychowawczego. Ale nawet tam,
gdzie wychowanie wyodrebnia si¢ jako dzialalno§é osobna i staje si¢ zawodem, dokonuje si¢ ono
w wigkszej czesci nie§wiadomie. Zadaniem pedagogiki jako nauki jest wprowadzenie §wiadomosci
1 krytycznego stosunku tam, gdzie bez tego panuje nie wiadomo skad pochodzacy nawyk
1 nieodpowiedzialno$¢ porywajacego nas pradu zycia. Pedagogika nie jest niczym innym jak tylko
uswiadomieniem sobie wychowania, procesu, ktéry nas wszystkich dotyczy ijest nam juz
wszystkim nie§wiadomie znany”. Podsumowujac: nie trzeba wybieraé wszystkiego, co w ogdle
dane jest nam dzi§ do wyboru, Zeby wybra¢ dobrze. Wystarczy zrozumiel, ze potrzebujemy
fachowcow, ale nie we wszystkich dziedzinach, ktére uwazamy za potrzebne, ale na pewno w tej

z globalnego punktu widzenia najwazniejszej — w etyce.
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Abstract

In the globalising reality we observe the increase of various antagonistic phenomena with
completely contradictory tendencies, as integration and disintegration processes. Disputes and
disagreements go on constantly and hence arise a lot of anxiety and frustration in this important
matter. In order to weaken the intensity of these feelings, a new dimension of European and
wortld culture has to be created in which inhabitants will become aware and active co-originators
of civilisation, development and progress. Educational institutions for rural youth established at
the end of the 19" century in Denmark called Folk high schools are presented in this article as an
example of shaping European and world cultural identity.

Key words: Folk high schools, regionalism, traditional culture, community

Streszczenie

W globalizujacej si¢ rzeczywistos$ci obserwujemy narastanie réznorodnych antagonistycznych
zjawisk o skrajnie sprzecznych tendencjach, jak procesy integracyjne i dezintegracyjne. Spory
i réznice zdan ciagle si¢ pojawiaja, bedac przyczyna wielu niepokojow i frustracji w tej waznej
sprawie. Aby obawy te stracily na swojej sile, konieczne jest stworzenie nowego wymiaru kultury
europejskiej i Swiatowej, w ktérej mieszkancy stana si¢ Swiadomymi i aktywnymi wspoltworcami
cywilizacji, rozwoju 1 postepu. Przykladem ksztaltowania europejskiej i §wiatowej tozsamosci
kulturowej sa przedstawione w artykule placowki edukacji dorostej mtodziezy wiejskiej, powstate
pod koniec XIX wieku w Dani pod nazwa - uniwersytety ludowe.

Stowa kluczowe: uniwersytety ludowe, regionalizm, kultura tradycyjna, wspdlnota
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,»Wiedz, ze to przez tradycje wyrdzniony jest majestat cztowieka od zwierzat polnych, a ten, co od
sumienia historii si¢ oderwal, dziczeje na wyspie oddalonej i powoli w zwierz¢ zamienia si¢”.

Cyprian Kamil Norwid

WROWADZENIE

We wspolczesnym $wiecie mozemy zaobserwowac globalne przeobrazenia zachodzace zaréwno
w sferze gospodarczej, spotecznej, jak i kulturowej. Dokonujace si¢ na naszych oczach przemiany
cywilizacyjne stawiaja czlowiecka przed zlozonymi sytuacjami, trudnymi do zrozumienia,
wymagajacymi podejmowania nowych rozwigzand, strategii oraz umiejetnosci holistycznego
spojrzenia na wartosci uniwersalne. Zarowno wspoélczesnie zyjacy ludzie oraz kolejne pokolenia
muszg sprosta¢ tym wyzwaniom. Bedzie to mozliwe wowczas, kiedy w procesie edukacyjnym
cztowiek zostanie do tego odpowiednio przygotowany.

Szybki rozwéj nauki oraz silne oddzialywanie kultury masowej przyczyniaja si¢ do
ogromnego postgpu naukowo-technicznego wspolczesnej cywilizacji na niespotykana dotad
skale. Warto jednak zauwazy¢, ze réwnocze$nie kreowany przez nauke postep, gléwnie za
pomoca nowych technologii informacyjnych, uruchomil wiele niebezpiecznych dla kultury
tradycyjnej proceséw globalizacyjnych.

Obecnie mozemy zauwazy¢ powrédt spoleczenstw do pielegnacji rodzimych kultur
iwlasnej wizji przyszlosci. Wigkszos¢ demokratycznych panstw uznaje odbieranie prawa
poszczegdlnym narodom do odrebnosci kulturowej za element ostabiajacy wspolnoty regionalne
w budowaniu poczucia ich tozsamosci kulturowej. Brak poczucia tozsamosci kulturowej
obywateli jest czynnikiem degradujacym ich aktywno$¢ do podejmowania dziatan na rzecz dobra
ogoblu oraz zaangazowania w zycie spoleczne pafstwa oraz regionu.

Nalezy jednak pamigtaé, ze silne tradycje regionalne poszczegdlnych panstw oprocz
korzysci moga by¢ réwniez przyczyna wielu barier spolecznych. W niektorych skrajnych
sytuacjach istnienie silnych tozsamosci przyczynia si¢ do podzialu spoleczenistwa na ,,rodakéw”
i,,obcych”. W takim przypadku tozsamo$¢ kulturowa moze stanowi¢ powazne

niebezpieczenstwo spojnosci spotecznej regionu, narodu oraz pafnstwa.
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Autorka chce wskaza¢ na rolg iznaczenie propagowania regionalizmu przez placéwki
oswiaty pozaszkolnej pod nazwa uniwersytety ludowe jako warto$ciowego narzedzia organizacii
zycia spolecznego 1 kulturowego mieszkancéw wsi. Regionalizmu rozumianego jako (Bednarek,
2008, s. 143):

Dzialania osadzajace, zakorzeniajace w,malej ojczyznie” poprzez odwolanie si¢ do jej

dziedzictwa, tradycji, dziejow (...). Nie mozna jednak na nich tylko budowaé tozsamosci

regionalnej ilokalnego patriotyzmu. Musi on si¢ rodzi¢ ze wspdlnej troski o terazniejszosé

i przysztosc.

W tym kontekscie wskazaé mozna po pierwsze na to, iz uniwersytety ludowe
funkcjonowaly inadal moga funkcjonowaé w obliczu konkurencji réznych instytucji, a takze
zachodzacych obecnie proceséw spolecznych. Jeden z kierunkéw stanowi globalnosé, ktérej skala

w ostatnich dziesi¢cioleciach bardzo silnie si¢ powigksza.

ZAGROZENIA GLOBALIZACJI DLA KULTURY TRADYCYJNE]

Globalne procesy przeobrazeni zachodzace w kulturze niosa ze soba wiele korzysci, jak
1 zagrozen. Do pozytywnych aspektéw mozna zaliczy¢ rosnacy poziom wyksztalcenia ludzkosci,
jednak nie sposob nie dostrzec zagrozen zwigzanych z dezintegracja czy atomizacja spoleczna,
ktora zagraza nie tylko porzadkowi spolecznemu, lecz rowniez funkcjonowaniu poszczegdlnych
jednostek.

Kultura tradycyjna staje si¢ waznym przedmiotem namyslu spolecznego dopiero
wowezas, gdy zaczyna si¢ dostrzegal rosnace zagrozenie status quo przez zmiang spoleczna.
Zagrozenie tradycji czyni ja przedmiotem refleksji is§wiadomych dzialan obronnych danej
wspolnoty, np. wczasach wielkich rewolucji nowozytnych 1wspolczesnych przemian
cywilizacyjnych. Spoleczefistwo istnieje nie tylko dzigki przekazywaniu ikomunikowaniu
migdzypokoleniowemu, lecz mozna by rzec, ze jego istnienie polega na procesach przekazu

i komunikacji. Zatem zwiazek pomiedzy stowami ,wspdlnota”, | wspdlne dzielenie sie” jest
] p y »WSp P ]

czyms$ wigcej niz tylko zwigzkiem lingwistycznym. Ludzie Zyja we wspoélnocie, dzigki temu, co jest
ich wspdlna wlasnoscia, a za taka uznac nalezy kulture tradycyjna kazdego narodu.

Kultury tradycyjne juz od XIX i XX wieku byly demontowane. Jak podkresla Mirostawa
Jaworowska w perspektywie historycznej (Jaworowska, 2012, s. 23): ,,bez watpienia najci¢zsze
spustoszenia w kulturach tradycyjnych dokonal kolonializm”. Reakcja na lata kolonializmu byta

masowa dekolonizacja $wiata po zbrodni II wojny §wiatowej. Nie rozwiazalo to jednak do kornca

problemu, poniewaz propagowany wowczas neokolonializm opieral si¢ na metodach uzalezniania
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stabszych krajéw poprzez dominacje ekonomiczng oraz wypieranie kultur tradycyjnych poprzez
komercyjna kultur¢ masows i1 propagandg¢ konsumpcjonizmu jako nowoczesna filozofi¢ zycia.

Niszczenie kultury tradycyjnej nastgpowalo na skutek proceséw globalizacyjnych, poprzez
ktore dochodzilo do zderzania kultury rodzimej z kultura wyzszq technicznie 1 przewaznie mato
tolerancyjna.

Wspolczesni badacze kultury coraz powszechniej podkreslaja, ze obecne spoleczefistwa
rozwijaja  tak zwana komunikacjc pozioma, zaniedbujac jej pionowy  wymiar.
Przykladem takiej grupy spolecznej, jak wskazuje Witold Kawecki, sa (Kawecki, 2011, s. 8):
»»(+..) mlodzi ludzie, ktorzy potrafia si¢ stosunkowo latwo porozumie¢ ze swoimi rowiesnikami,
ale trudniej jest im porozumie¢ si¢ z pokoleniem ojcoéw 1 dziadkdw”.

Zjawisko to zostalo zdefiniowane przez socjologie kultury 1 komunikaciji spolecznej jako
brak zdolnosci mtodych ludzi do rozumienia kodu wlasnej kultury, ktory jest podstawowym
warunkiem nawiazania kontaktu komunikacyjnego iwytworzenia wigzi wspolnoty opartej na
kulturze rodzime;.

Znawca problematyki Kazimierz Krzysztofek stwierdza, ze: kod kulturowy niszczony jest
przez wlaczenie do obiegu komercyjnego wszystkiego, co nosi nazwe ,,przemystu iustug
kulturalnych”. Dzieje si¢ to za przyczyna kultury masowej 1 mediow, ktére tworzac imperatyw
kategoryczny 1 dyktat promociji przeksztalcajacy si¢ niekiedy w kult marketingu, sprzedaja kazda
produkcje kulturalng (Krzysztofek, 1999, s. 9).

W efekcie prowadzi to do degradacii i zniszczenia kodu kulturowego, bez ktorego te
dzialania same przestaja by¢ zrozumiale, w szczegdlnosci dla mtodego pokolenia.

Reasumujac, wspolczesnie obserwujemy przejawy licznych kryzysow, ktére dotykaja
przede wszystkim poczucie tozsamosci kulturowej mlodych ludzi. Zatem spoleczeistwo nie
powinno ignorowac procesu globalizacji, poniewaz wiedza o jego mechanizmach musi sta¢ si¢
czgscig ogodlnej edukacji wszystkich narodow. Globalizacja przenika kazda dziedzing zycia
izostawia pigtno zarowno na zyciu prywatnym, jak ispoleczno-kulturowym jednostek,
niezaleznie od tego, w jakim zakatku §wiata przyszto im egzystowac.

Zachodzace zjawiska globalizacyjne sa dowodem na to, ze wychowanie czlowieka nie
dokonuje si¢ wylacznie zapomoca instytucji, rozporzadzefi, programow, strategii czy
nowoczesnych technologii, ale najwazniejszy jest sam czlowiek oraz jego autorytet moralny
isystem uznawanych warto$ci wynikajacy z autentycznosci zasad, ktore jednostka realizuje

w zyciu codziennym.
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Swiat stal sie globalna wioska, otwarcie granic zmusilo ludzi do poszukiwania odpowiedzi
na wiele pytan: czego wspolczesny czlowiek szuka ioczekuje od uczestnictwa w dorobku
kulturowym s$wiata oraz kulturze tradycyjnej?

Co w globalnej kulturze iedukacji, dotkni¢tej wicloma konfliktami, mozna uznaé za
warto$¢ uniwersalna? Czy wspdlczesny czlowiek, podlegajacy procesom globalizacji, bedzie
potrafit korzystnie zmieniaé iunowoczesnia¢ gospodarke, kulture, oswiate oraz wlasng
mentalnosc¢?

Aby znalez¢ odpowiedZ na te iinne pytania, konieczne wydaje si¢ poznanie dorobku
kulturalnego, tradycji, obyczajéw 1 upodoban, wszystkiego, co stanowi o tozsamosci nas samych
oraz innych narodow. Szczegdlnego znaczenia dla wartosci ludzkiej egzystencii, interpretowane;j
jako wlasciwe zZycie w spoleczefistwie, narodzie, Europie 1i§wiecie, nabiera kultura
humanistyczna, ktéra jest swoista humanizacja zycia jednostki, podczas gdy rdzne
pseudokultury prowadza jedynie do degradacji naszego czlowieczeistwa.

Kazde panstwo posiada specyficzna kultur¢ oraz cechy wspoélne z innymi narodami.
Warto w tym miejscu przywolac¢ pracg Antoniny Kloskowskiej, ktéra uznaje, ze problematyka
kultury narodowej stanowi integralng cze$é rozwazan nad narodem
(Ktoskowska, 1996, s. 24): ,,Nardéd w przeciwiefistwie do pafstwa, jest zbiorowoscia spoteczng
o charakterze kulturowej wspolnoty”. To okreslenie moze postuzy¢ jako najkrotsza 1 wstepna
jego definicja. Te cechy moga by¢ traktowane albo jako uniwersalne wartosci, albo jako istotne
réznice wystepujace pomiedzy poszczegdlnymi spolecznosciami. Istotne jest, jak te cechy zostang
wykorzystane 1 w jaki sposéb beda funkcjonowaly w dzialaniu poszczegdlnych jednostek, grup
czy narodow. To, co rozumiemy przez kulture, wigze si¢ zatem SciSle z przekonaniem, ze
ludzko$¢ moze zy¢ godnie tylko dzigki kulturze, ktéra jest niepowtarzalnym sposobem istnienia
i cztowieczenistwa. Kultura pochodzi od czlowicka idla niego istnieje, ajej podstawowym
zadaniem jest madre i odpowiedzialne wychowanie przysztych pokolen.

Czlowiek XXI wieku powinien umieé¢ dokona¢ takiego wyboru, dzigki ktéremu mozliwy
bedzie jego harmonijny rozwdj przebiegajacy we wszystkich obszarach rzeczywistosci, zaréwno
w wymiarze cielesnym, duchowym, spotecznym, religijnym, jak i kulturowym. Te wszystkie sfery
przynaleznosci czlowieka musza si¢ wzajemnie przenikac i uzupelniac.

Jest rzecza oczywista, ze wzajemna wiedza spoleczefistw o sobie moze si¢ przyczyni¢ do
likwidacji wielu uprzedzen, lepszego poznania, tolerancji iwspolpracy oraz zachowania
réwnowagi pomiedzy przesztoscia — kultura tradycyjna wyrazajaca si¢ w formie poszanowania jej
dotychczasowego dziedzictwa, a terazniejszosciq dazaca do przewartosciowania niektérych

obszaréw kulturowych tego dziedzictwa opartego na wartosciach humanistycznych. Rodzi si¢
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zatem imperatyw sformulowania na nowo nowych kategorii, jak rowniez potrzeba ksztaltowania
swiadomosci mieszkancéw Swiata, ze to oni sami wplywaja na swoje dzieje ilosy. To przeciez
kultura jest tym czynnikiem, ktéry integruje 1 taczy w calos¢ réznorodnosé i pigkno tego $wiata,
w ktérym przyszio nam zy¢.

Kultura tradycyjna powinna zatem stuzy¢ rozwojowi kazdego czlowieka w zakresie jego
integralnego 1pelnego czlowieczenistwa, umozliwiajac poszczegdlnym jednostkom, jak
1 wszystkim ludziom, catkowity rozwdj kazdego wymiaru ich egzystencji. Zasadniczym celem tak
rozumianej kultury jest dazenie do doskonalenia bytu ludzkiego i zapewnianie mu niezbednych
srodkéw do jego indywidualnego ispolecznego rozwoju. Poszukiwanie takich integrujacych
wartosci kultury powinno stanowi¢ spoiwo globalizujacego si¢ Swiata.

Na procesy globalizacyjne zachodzace we wspolczesnym §wiecie nalezy rowniez spojrzec
w kontekscie zyskow, jak i strat, oraz konsekwencji tych zjawisk dla tworzenia nowego wymiaru
rzeczywisto$ci. Istnieje wiele probleméw i trudnosci w dazeniu do realizacji globalnego wymiaru
kultury i edukacji, poczawszy od réznic jezykowych, kulturowych, a skoficzywszy na poziomie
swiadomosci cywilizacyjnej ludzkosci. Warto podja¢ refleksje, czy tworzenie uniwersalnego
wymiaru kultury jest rzeczywiscie mozliwe, a jesli tak, to na podstawie jakich dezyderatéw?

Ksztaltowanie tozsamosci kulturowej mieszkancodw §wiata wydaje si¢ istotnym elementem
tego procesu. Tak rozumiany $wiatowy wymiar kultury i edukacji powinien si¢ odnosi¢ miedzy
innymi do ksztaltowania migdzynarodowej $wiadomosci historycznej, jak i ksztaltowania
zblorowej tozsamosci kulturowej oraz myslenia uniwersalistycznego mieszkancéw swiata.

Artykul ten jest skromng préba wskazania istotnej roli, jaka odegraly, i moga nadal
odgrywaé, w ksztaltowaniu tozsamosci kulturowej oraz nowoczesnego regionalizmu w epoce
globalizacji spoleczenstw uniwersytety ludowe, placowki edukacji dorostej mlodziezy wiejskiej,
ktore powstaly pod koniec XIX wieku w Dani i zyskaly popularno$é na calym $wiecie, w tym
réwniez w Polsce. Autorka pragnie tez przypomnie¢ tworce i propagatora tej dziatalnosci Feliksa

Poplawskiego, posta¢ niezwykla, jednak zapomniang przez historie.

POLSKIE UNIWERSYTETY LUDOWE — GENEZA POWSTANIA

Rola powstalych w okresie dwudziestolecia mig¢dzywojennego internatowych placowek
wychowawczych dla dorostej mlodziezy wiejskiej zwanych uniwersytetami ludowymi bylo
oddzialywanie wychowawcze na czlowieka wchodzacego w okres stabilizacji rozwojowej, majace
na celu harmonijne uksztaltowanie mozliwie pelnej jego osobowosci oraz przysposobienia go do

zycia wspolczesnego (Blaszczak, Warszawa 2012, s.171) .
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Za szczegblna zastuge polskich uniwersytetow ludowych nalezy uzna¢ pelne
zaangazowanie tych internatowych placowek wychowawczych w proces upowszechniania
1 pielegnowania wsrod mlodziezy wiejskiej wartosci tradycyjnej kultury chlopskiej rozumiane;j
jako integralna czes$¢ kultury narodowej, europejskiej 1 §wiatowej. Poznanie tej kultury, obcowanie
z nig, podkreslenie jej wartosci ksztaltowalo wsréd pokolenia mliodych chlopéw poczucie
wlasnej wartosci igodnosci, bylo Zrédlem wiary we wlasne sily oraz budowalo poczucie
tozsamosci narodowej. Przyczynialo si¢ w znaczacy sposob do budowania wéréd mieszkancéw
wsi §wiadomosci znaczenia kultury chlopskiej dla dalszego rozwoju kultury ogdlnonarodowej
1 $wiatowe;.

Zachodzace wspolczesnie globalne procesy przeobrazen, jak np. decentralizacja
kierowania i zarzadzania edukacja 1 kultura polaczona z preferowaniem zarzadzania sieciowego,
sprzyjaja rozwojowi ruchu uniwersytetéw ludowych. Placowki te, jak podkresla Zofia Kaczor-
Jedrzycka (Kaczor-Jedrzycka, Warszawa 2002, s.14—-17), od poczatku swego istnienia realizowaty
antycentralistyczny model edukacji dziatajacy demokratycznie, zarzadzajacy spotecznie, oparty na
inicjatywie 1samopomocy uczestnikéw, a nie na instytucjach biurokratycznych. W tym sensie
megatrendy globalizacyjne sprzyjaja wzbogaceniu szans rozwojowych uniwersytetow ludowych.
Pedagogika tych placéwek w swoim eckumenizmie wielokulturowym oraz przygotowaniu
stuchaczy do nowatorstwa, reform spotecznych, modernizacji zycia dobrze przygotowywala do
racjonalnego szacowania i podejmowania ryzyka we wszystkich tych kwestiach. Do oszacowania
ryzyka w sferach politycznych, kulturowych, spolecznych, gospodarczych, swiatopogladowych
potrzeba nie tylko wiedzy i racjonalnej krytyki, lecz takze odwagi i poczucia odpowiedzialnosci. A
tych cech uczyly i nadal ucza uniwersytety ludowe w Polsce i na §wiecie.

Warto zwrbcié uwage, jak podkresla znawca problematyki
Tomasz Maliszewski, iz nadal trwaja wséréd naukowcow liczne dyskusje co do daty graniczne;j
uznawanej za moment powstania polskich uniwersytetow ludowych (Maliszewski, 2003, s. 79—
117). Uczeni zgodnie uznaja znaczacy wplyw dusniskiego pierwowzoru uniwersytetu ludowego na
ksztalt icharakter polskich uniwersytetow ludowych, zaréwno od strony koncepcyjnej, jak
1 praktyczne;.

W I potowie XX wieku na ziemiach polskich powstaly uniwersytety ludowe, placéwki
wychowawcze dla dorostej mlodziezy wiejskiej. Przeciwstawialy si¢ one tendencji do
degradowania wartosci kultury chlopskiej poprzez ukazywanie jej niepowtarzalnego pigckna,
madrosci 1 glebokiego humanistycznego sensu w zyciu narodéw i catego $wiata.

Wraz z odzyskaniem przez Polske niepodleglosci nasilitfo si¢ zainteresowanie wielu

srodowisk spoteczno-oswiatowych koncepcja wychowawcza realizowana w tych placowkach.
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Poczatkéw idei polskich uniwersytetow ludowych mozna si¢ doszukiwaé¢ juz w inicjatywie
zakladania przez Jadwige Dziubiiska — dzialaczke PSL ,Wyzwolenie” — ludowych szkoél
rolniczych.

Pierwsze placowki tego rodzaju dla dorostej mlodziezy wiejskiej zostaly utworzone
w Pszczelinie w 1900 roku, nastepnie w Kruszynku 1903 roku oraz w Sokotéwku 1909 roku.
Kolejnym etapem w procesie powstawania polskich uniwersytetéw ludowych byt powotany przez
Jadwige Dziubifska w 1927 roku Uniwersytet Ludowy w Sokotéwku, ktéry odgrywal rolg szkoty
¢wiczen dla stuchaczek seminarium nauczycielskiego (Blaszczak, Gdansk, 2012, s. 74).

Inng interesujaca inicjatywa zwiazang z placowka o charakterze uniwersytetu ludowego jest
poznanskie Towarzystwo Czytelni Ludowych, pod opieka ktérego w 1921 roku zostal powolany
do zycia Uniwersytet Ludowy w Dalkach kolo Gniezna zalozony przez ksiedza Antoniego
Ludwiczaka. Uniwersytet ten stawial przed soba jako naczelne zadanie — podobnie jak inne
uniwersytety zalozone pézniej przez Towarzystwo (w Zagoérzu i Odolanowie ) — wychowanie
Polaka katolika.

W uniwersytetach ludowych powstalych w okresie II Rzeczypospolitej dominowal nurt
ideologii chlopskiej. W tym czasie powstalo az 26 tego typu placowek. Za szczytowe osiagniecie
w rozwoju uniwersytetow ludowych w Polsce mozna uznaé powstanie dwoch uniwersytetow
prowadzonych przez Ignacego Solarza. Pierwszy, ktoéry powstal w Szycach kolo Krakowa
w latach  1924-1931 oraz drugi w Gaci kolo Przeworska wlatach 1932-1939. W Polsce
powojennej dziatalnoscia uniwersytetow ludowych zajela si¢ organizacja spoleczna pod nazwa
Towarzystwo Uniwersytetow Ludowych, ktére stworzyto ogromna jak na trudne powojenne czasy
sie¢ 78 internatowych uniwersytetéw ludowych. Pierwszym prezesem TUL zostal Feliks
Poplawski.

Uniwersytety ludowe byly wyjatkowymi szkolami Zycia, ktére powstaly w Polsce w okresie
dwudziestolecia migdzywojennego  (Blaszczak, Warszawa 2009, s. 96). Placéwki te
przygotowywaly mlodziez wiejska poprzez rozwijanie jej réznorodnych i bogatych zainteresowan
oraz potrzeb duchowych pozwalajacych patrze¢ szeroko na problemy wlasnego kraju i §wiata do
umiejetnosci samodzielnego myslenia i dzialania, wyzwalania si¢ z pod wszelkich ograniczen
rozwoju osobowosci cztowieka. Uniwersytety ludowe ksztaltowaly szerokie horyzonty myslowe
1 moralne. Byla to propozycja wykraczania nauczyciela w jego pracy wychowawczej poza aktualny
stan rzeczy, widzenia przyszlych loséw wychowankow, ich funkcjonowania w roli obywateli,
dziataczy spotecznych, czlonkéw rodziny, mieszkaficow kraju i §wiata.

Szczegblnie wazna iaktualna wydaje si¢ idea realizowana na polskich uniwersytetach

ludowych okresu dwudziestolecia migdzywojennego wyrazajaca si¢ w dazeniu do nobilitacji
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kultury ludowej w oczach samych chlopéw, calego spoleczenstwa, Europy 1 swiata. Dzigki
upowszechnianiu tradycyjnych, a zarazem uniwersalnych wartosci kultury chlopskiej uniwersytety
ludowe przyczynialy si¢ w znaczacy sposob do integracji kultury polskiej z kultura europejska
i $wiatowa. Jednoczesnie wplywaly one pozytywnie na poczucie kulturowej odrebnosci
i tozsamosci Polakow, gdyz ta swoisto§¢ kultury narodowej miala podstawe w oryginalnosci
kultury chlopskie;.

Uniwersytety ludowe przyczynialy si¢ do upowszechniania kultury chlopskiej, jej
niepowtarzalnosci i zdolnosci do rozwoju oraz wskazywaly na jej rol¢ w umacnianiu autonomii
kulturowej Polakow. Upowszechniane przez uniwersytety ludowe wartosci kultury chlopskiej
pomogly takze zrozumiec 1 przyswoic wartosci kultury innych panstw.

Do takich wartosci naleza niewatpliwie gloszona w uniwersytetach ludowych: tolerancja
swiatopogladowa 1 religijna, uznanie prawa czlowieka do zachowania swojej indywidualnosci,
rozwéj osobowosci, wolnos¢ polityczna narodéw, wolnos$¢ stowa, demokracja i racjonalizm
(Cichon, 1990, s. 164—165).

Upowszechnianie przedstawionych wartosci kultury chlopskiej sprzyjalo inadal moze
sprzyja¢ w poznaniu i otwarciu si¢ na wartosci kultury §wiatowej, ktore mieszcza si¢ w szeroko
rozumianym pojeciu  praw czlowicka ijego godnosci. Pojecie godnosci jest przeciez
podstawowym  skladnikiem humanizmu. Zrozumienie pojecia godnosci funkcjonujace
w chlopskiej kulturze umozliwia glebsze poznanie tej wartosci w jej szerszym, ogélnoswiatowym
wydaniu.

Polskie uniwersytety ludowe wskazywaly na kultur¢ ludowa jako wazny kapital
edukacyjny Polski, Europy 1 $wiata. W kulturze ludowej bowiem cztowick odkrywa te wartosci,
ktore sq mu szczegdlnie bliskie, jak: milos¢, zaufanie do praw przyrody, solidarnosé rodzinna,
afirmacija zycia, zwyczaje i obrzedy wyrosle z tradycji narodowej. Funkcje kulturowe wsi nalezy
zatem pojmowac szeroko, widzac je nie tylko jako tworzone przez $rodowiska wiejskie dobra
kulturalne, ale takze jako kulture Zycia, obyczaj 1 ksztaltujacy si¢ na tym tle specyficzny system
wartosci oraz sposob egzystencji. Uniwersytety ludowe wskazywaly, iz wie§ w tym szerszym
znaczeniu ma do zaoferowania spoleczefstwu i §wiatu bardzo wiele. Odrebnosé i osobliwosé
kultury ludowej ma istotny wplyw na ksztaltowanie si¢ ciaglosci i tozsamosci kultury narodowej,
jest jej integrujacym elementem i szczegdlnego rodzaju zwornikiem. Kultura ta ma najdiuzsza
histori¢ 1ijest szczegllnie silna. Konieczne jest ciagle rozwijanie wsréd narodéw pelnej

swiadomosci jej cennych walorow.
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AKTUALNOSC KONCEPCJI WYCHOWAWCZYCH FELIKSA POPEAWSKIEGO W
KSZTAETOWANIU TOZSAMOSCI KULTUROWE] MEODZIEZY WIEJSKIE]

Feliks Poptawski byl zzawodu nauczycielem jezyka polskiego, jednak to jego wklad
1zaangazowanie we wspoltworzenie na ziemiach polskich internatowych uniwersytetow
ludowych stawia go w czoléwce wybitnych pedagogdw polskich okresu II Rzeczypospolitej.
Dzialalno$é oswiatowa na rzecz kontynuaciji idei dufiskich uniwersytetéw ludowych w Polsce,
ktora prowadzil Feliks Poplawski, takze dzi§ stanowi przyktad dobrych praktyk edukacyjnych dla
nauczycieli 1zacheca do podejmowania poglebionej refleksji oraz poznania pionierskiej
dziatalnosci tego wychowawcy wielkiej miary, nauczyciela, spotecznika, wspoéltworcy polskich
uniwersytetow ludowych.

Feliks Poptawski uwazal, ze w dorobku kultury chlopskiej zawarte sa idee spolecznego
wyzwolenia, twoérczej aktywnosci iracjonalnej obecnosci czlowieka w Swiecie, idee
przezwyci¢zania wlasnym dzialaniem trudno$ci zwiazanych z codziennym bytem. Poptlawski
dazyl do uswiadomienia sobie przez mlodziez wiejska tresci tych idei, ich humanistycznego
znaczenia i sensu kulturowo-twoérczego, byl przekonany, Zze moga si¢ one sta¢ impulsem do
osobistego zaangazowania chlopéw w zycie wlasne, narodu i §wiata.

Zeby zrozumieé calkowite oddanie i zaangazowanie Feliksa Poplawskiego w idee rozwoju
ruchu uniwersytetow ludowych w Polsce, nalezy wspomnie¢ o jego chlopskim pochodzeniu,
ktore odegralo wjego zyciu znaczaca role. Wiejskie pochodzenie Feliksa Poplawskiego,
znajomos$¢ probleméw 1bolaczek rodzimego $rodowiska, wzrastanie w wartosciach kultury
chlopskiej przyczynily si¢ do uksztaltowania jego postawy moralnej izaangazowania we
wspoltworzenie ruchu polskich uniwersytetéw ludowych.

Poptawski w swojej koncepcji wychowania mlodego pokolenia chlopéw odwotywat si¢
do wszechstronnego ujmowania proceséw samowychowania i1 autokreacji czlowieka doroslego
przy uwzglednieniu mozliwie wszystkich czynnikow, ktére warunkuja te procesy lub na nie
wplywaja. Unikal jednostronnego podejscia, potrafit dostrzec w konkretnej rzeczywistosci
koniecznos¢ dazenia do stworzenia przez spoleczenistwo takich warunkéw, w ktérych cztowiek
bedzie mial realne mozliwosci rozwoju zgodne z jego potrzebami, ale uwzgledniajace rowniez
dobro calej wspoélnoty, kraju czy Swiata.

Przez wychowanie Poplawski rozumial (Poptawski, 1985, s.44):

Proces przysposabiania czlowieka do zZycia w spoleczno$ci ludzkiej oraz do mozliwie pelnego
uczestnictwa — zaréwno odbiorczego, jak 1 wspoltworczego — w szeroko pojetym zyciu spotecznym,

gospodarczym, politycznym 1 kulturalnym §$rodowiska, regionu, narodu, a posrednio réwniez
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ludzkosci, co umozliwiaja nowoczesne $rodki przekazu i komunikacji.

Tym, co r6zni uniwersytety ludowe od wszystkich innych znanych form edukacji dorostych,
jest ich wszechstronno$¢ oddzialywania wychowawczego rozciagajaca si¢ na cala osobowosc¢
czlowieka. Feliks Poptawski glosil poglad, iz bedzie to mozliwe wowcezas, gdy w procesie
edukacji bedziemy ukazywaé wszystkim obywatelom regionu, kraju, Europy decydujace dla
historii wydarzenia, majace istotny wplyw na ksztaltowanie si¢ wspolnej cywilizacji europejskiej,
ktora powinna akcentowaé zaréwno pamigé zbiorowa narodow, jak iksztaltowaé europejska
pamig¢ zbiorows.

Zr6del sukcesu wychowawczego internatowych uniwersytetéw ludowych nalezy szukaé
w rozumieniu przez ich twoércéw potrzeby holistycznego wychowania cztowieka, niepomijania
w wychowaniu doroslych zadnych czynnikéw, zaréwno indywidualnych, osobowosciowych,
spolecznych, religiinych, moralnych, umystowych, fizycznych, jak 1iestetycznych. Idea
wychowania Polaka Europejczyka, obywatela §wiata, w koncepcji Poplawskiego stanowila proces
calozyciowego  doskonalenia osobowosci  przez wyzwalanie w czlowieku = proceséw
autokreacyjnych i autoedukacyjnych.

Podkreslic nalezy, iz aktualnos¢ koncepcji Poplawskiego wyraza si¢ w przekonaniu
o nierozerwalnosci wychowania i rozwoju moralnego czlowieka.

Feliks Poplawski byt rzecznikiem takiego modelu wychowania mlodziezy wiejskiej, ktory
umozliwitby jej wchodzenie do kultury narodowej i$§wiatowej z poczuciem pelnej wartosci,
z przekonaniem, Ze jest ona nosicielem bezcennych skarbow kultury ludowej, ktore ukazuja sens
pracy izycia ludzkiego, istotg walki o spoleczng sprawiedliwo$é, buduja poczucie tozsamosci
narodowej, stanowig istotny element §wiadomosci spotecznej polskiej wsi 1 roli jej mieszkancow
we wspoltworzeniu kultury mi¢dzynarodowej. Poplawski podkreslal ogromna odpowiedzialnosé
nauczycieli w ukazywaniu mlodziezy wiejskiej rozleglych obszaréw ludzkiej wiedzy, ktérych
poznanie powinno sta¢ si¢ dla nich bezcennym doswiadczeniem intelektualnym izacheta do
udzialu w pracy na rzecz spolecznego i kulturalnego postepu mieszkancow wsi, narodu, Swiata.

W koncepcji wychowania mtodziezy wiejskiej Poptawskiego znajdujemy zaréwno element
kontynuacji doswiadczent idei grundtvigowskich, jak iidei wypracowanych w okresie
migdzywojennym, a takze impulsy plynace z przemian ustrojowych w naszym kraju po 1945
roku. Koncepcja wychowania mlodziezy wiejskiej Poplawskiego realizowana w ramach
uniwersytetow ludowych stanowila wyraz glebokiego zrozumienia przez niego idei
pragmatycznej koncepcji oswiaty gloszonej przez tworce koncepcji wyzszej szkoly ludowej

bedacej prototypem polskich uniwersytetéw ludowych Mikotaja Fryderyka Severina Grundtviga.
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Feliks Poplawski pozostawal entuzjasta spolecznego ruchu uniwersytetéw ludowych.
Podkreslal demokratyczny, tolerancyjny, oparty na potrzebach spolecznych charakter pedagogiki
realizowanej w tych placowkach.

W jego wizji rozwoju wsi uniwersytety ludowe mialy spelnia¢ wazne funkcje nie tylko
wychowawcze, ale spoleczne i kulturotwércze. Mialy torowaé droge postepowi spolecznemu
(demokratyzacji), przyczyniaé si¢ do podnoszenia poziomu kultury zdrowotnej, moralnej
1 obyczajowej rozwijajacej si¢ cywilizacji.

Zatem uniwersytety ludowe w przysztosci mialy rozwija¢ u mltodziezy wiejskiej potrzebe
spolecznego dzialania na rzecz polskiej wsi i przygotowywacé do uczestniczenia w tworzeniu
kultury narodowej, europejskiej i $wiatowej. Mialy uczy¢ madrego i1odpowiedzialnego oraz
satysfakcjonujacego zycia, wyzwalajacego z kompleksow nizszosci chtopéw wobec innych kultur.

Tak rozumiane wychowanie mialo znaczenie nie tylko dla rozwoju jednostki ludzkiej, lecz
takze warunkowalo, przyspieszalo lub opdznialo rozwdj cywilizacyjny, kulturalny, spoteczny
i ekonomiczny spoleczenistw inarodéw. Takie ujmowanie wychowania jako czynnika, ktory
podnosi poziom kultury umystowej, spotecznej, moralnej, obyczajowej, zdrowotnej, estetycznej,
religijnej 1 politycznej ludzkosci stawia Poplawskiego w rzedzie tych znakomitych przedstawicieli
pedagogiki  kultury ipedagogiki spolecznej, ktérzy  odkrywali  spoteczno-kulturowe
uwarunkowania i efekty procesu edukacji. Poplawski wyrdznia si¢ szczegdlnie tym, ze dostrzegal
i akcentowal zwigzek edukacji szkolnej i rodzinnej z kultura narodu i $wiata. Jego publikacje,
ktore ukazaly si¢ wlatach 1918-1939, ze szczegdlna moca podkreslaja znaczenie edukacji dla
rozwoju $§wiadomosci 1 utrwalania tozsamosci narodowej poszczegolnych spoleczenstw.

Dziatalnos¢ oswiatowa prowadzona przez Poplawskiego w uniwersytetach ludowych byla
odpowiedzig na spoleczne zapotrzebowanie, przygotowywala mtodziez wiejskq do rozumienia
1 pielegnowania dorobku kulturowego i dziedzictwa narodowego oraz udziatu w dokonujacych si¢
w Polsce przeobrazenn cywilizacyjnych, spoleczno-kulturowych iekonomicznych (Blaszczak,

2000, s. 154).

KSZTALTOWANIE HUMANISTYCZNE] WRAZLIWOSCI MEODZIEZY WIEJSKIE] W
GLOBALIZUJACYM SIE SWIECIE

Wychowanie mlodego czlowieka jest nierozerwalnie zwigzane z obowigzkiem badania przeobrazen
spoteczno-kulturowych zachodzacych we wspolczesnym $wiecie 1 proba ich interpretowania w sposéb
dostosowany do kolejnych pokolen, aby méc odpowiada¢ na odwieczne pytanie ludzkosci o wartosé
isens naszego zycia. Wspodlnota wiejska jest przykladem miejsca ksztaltowania si¢ wartosci

uniwersalnych okreslanych mianem wartosci wiejskich. Sg to te elementy zycia ludnosci wiejskiej,
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ktore przypisane sa do wsi isgq cenione przez jej mieszkaficOw oraz inne grupy spoleczne.
Stanowia one podstawe chlopskiej egzystencii, ktora warunkuje byt, godnos¢ i przynaleznosci do
warstwy chlopskiej. Do waznych celéw wychowania mlodziezy wiejskiej nalezy ksztaltowanie
poczucia podmiotowosci i przekonania o tym, ze jest ona wspdlgospodarzem regionu, kraju,
Europy i$wiata oraz ze od jej wiedzy, zdolnosci i zaangazowania zalezy, czy w zjednoczonej
Europie znajda si¢ tradycyjne wartosci kultury chlopskiej reprezentowane przez t¢ mlodziez.
Wyzwolenie mlodziezy wiejskiej z poczucia nizszosci cywilizacyjnej 1 kulturowej wobec
globalizujacego si¢ $wiata to zadanie stojace przed wspotczesnym wychowaniem.

Przyklad dobrych praktyk stanowiq tutaj wlasnie uniwersytety ludowe, tworzace
niezwykla wspoélnote ludzka, w ktorej zwalczano poczucie nizszosci kulturowej 1 cywilizacyjnej
mlodego pokolenia wsi. W placéwkach tych stworzono irealizowano system wychowawczy
sprzyjajacy  ksztaltowaniu  poczucia  podmiotowosci, ktére  warunkowalo  wlasciwe
funkcjonowanie mlodziezy wiejskiej we wszystkich rolach spotecznych.

Poczucie podmiotowosci wyrasta z przekonania, ze kultura, w ktérej zZyjemy iktora
wspoéltworzymy, jest potrzebna nie tylko nam, ale iinnym ludziom, Ze nasze zycie, praca,
tworczos$¢, aktywnos¢ moga by¢ Zrédlem cennych wartosci materialnych i duchowych.
Ksztaltowanie u mlodziezy wiejskiej poczucia podmiotowosci wyzwalalo jej spoleczng energie
iinicjatywe, pozbawialo ja I¢ku przed dzialaniem, niepewnoscia 1poczuciem spolecznej
marginalizacji.

Tak rozumiane wychowanie daje szans¢ mtodemu pokoleniu na odkrywanie perspektywy
zycia pelnowartosciowego, aktywnego, zaangazowanego. Poczucie podmiotowosci uwalnia
mlodych ludzi od przekonania, ze w $wiecie wszelkie zmiany zachodza automatycznie, uczy
odpowiedzialnosci za tre$¢ 1 ksztalt terazniejszego i przyszlego zycia spolecznego. Poczucie to
umacnia w mlodziezy przekonanie, Zze odgrywa ona wazna historycznie 1 kulturowo role
wspottworey przemian spoleczno-kulturalnych i cywilizacyjnych w éwiecie. Swiadomosé tej roli
sprzyja ksztaltowaniu przekonania, ze mlodziez ta ma prawo w pelni realizowa¢ zaréwno swoje
indywidualne marzenia, jak réwniez idealy spolecznego postepu. Z tych wzgledow nalezy
polozy¢ szczegdlny nacisk na te formy oddzialywania edukacyjnego, ktére sprzyjaja tworzeniu
podmiotowej $wiadomosci mlodziezy wiejskiej iwyzwalaja ja zlgku przed tym, co inne
1 nieznane.

Do waznych celéw wychowania mlodziezy wiejskiej nalezy tez zaliczy¢ humanistyczna
wrazliwo$¢ na potrzeby drugiego cztowieka. Chodzi tu o ksztaltowanie postaw otwartosci na
potrzeby innych, o pokonanie ksenofobii, uprzedzen, niwelowanie barier w postaci braku

tolerancji utrudniajacych wspolprace i wspolzycie. U zrédel réznego rodzaju uprzedzen leza
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zazwyczaj niewiedza, wyolbrzymianie réznic, niedostrzeganie pozytywnych cech innych ludzi,
tendencyjne interpretowanie ich zachowan wylacznie w kontekscie dopatrywania si¢ zlych
intencji. Szczegdlnie cenna w procesie wychowania jest zatem wiedza historyczna, ktora pomaga
zrozumie¢ zarébwno swoja mala ojczyzne, jak 1 inne narody. Poznanie doswiadczen historycznych
Polakéw, jak réowniez innych narodéw, uswiadamia miodemu pokoleniu wsi istote wspélnych
dramatow 1 poswigcen 1 umozliwia zrozumienie wartosci pokojowego wspotzycia.

Do istotnych zadafn wychowawczych nalezy réowniez edukacja kulturalna mlodziezy
wiejskiej, ktéra umozliwia zachowanie tozsamosci i tradycji narodowej oraz uczy dzialania
majacego na celu uksztaltowanie otwartego 1 obiektywnego stosunku do kultury innych narodéw.

Jak podkresla wybitny andragog Lucjan Turos, znawca problematyki (Turos, 1988, s. 131):

Zyjemy w epoce dialogu kultur, wymiany do$wiadczer kulturowych w skali miedzynarodowe;.
Wyksztalcenie umiejgtnosci obiektywnego spostrzegania kazdej kultury 1iszukanie w niej
humanistycznych 1 racjonalnych idei, jest waznym celem wychowawczym, zwlaszcza w Polsce.
Jeste§my bowiem narodem o silnym poczuciu wlasnej odrgbnosci kulturowej, jednoczesnie mamy

otwarty stosunek do innych kultur.

Nasze polskie tradycje pluralizmu kulturowego w dobie globalizacji nalezy wykorzystaé
w procesie edukacji mtodego pokolenia wsi, aby wzbudzi¢ w nim szacunek do innych narodéw,
zainteresowanie ich kultura, dorobkiem cywilizacyjnym, kulturowym, ekonomicznym, modelem
zycia spolecznego. Edukacja kulturalna bowiem pomaga w wyzwalaniu si¢ spod presji
narodowych partykularyzmoéw i sprzyja odrzuceniu uprzedzen i stereotypow. Pokazuje, zZe
w kazdej kulturze znajdujq si¢ niepowtarzalne wartosci estetyczne, moralne, ktére moga wejs¢
w obieg kultury europejskiej, wzbogaci¢ ja iunowoczesni¢. Dostrzeganie innych kultur, ich
specyfiki, zasad funkcjonowania pozwala na ujmowanie kultury jako dorobku ogélnoludzkiego.
Uczy mlodziez wiejska dostrzegania w kulturze europejskiej wartosci stuzacych idei
zwielokrotnienia osobowosci ludzkiej, spotggowania jej zdolnosci rozumienia i przezywania
kultury jako calosci. Poznawanie kultur innych narodéw moze sta¢ si¢ zacheta do dzialan
autokreacyjnych, wyrazajacych si¢ w podejmowaniu dzialan zmierzajacych do nadania swojemu
zyciu wymiaru spolecznego 1 humanistycznego.

Wspdlnota wiejska jest tym niezwyklym miejscem, ktére przejmuje ze swojego otoczenia
elementy funkcjonujacej w nim kultury w postaci: norm zachowan, wartosci, spotecznych
oczekiwan oraz wszystkich informacji dotyczacych waznych dla wspolnoty wydarzen. Stad
mieszkadcy wsi s3 tak mocno zintegrowani ze swoim §rodowiskiem lokalnym. Zycie wsp6lnoty

wiejskiej stanowi dobry przyklad spolecznosci zrownowazonej, zdolnej do przetrwania, ktéra
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tacza wspolne problemy spoleczne, jak: pielegnowanie wartosci kultury ludowej, wzajemna
pomoc sasiedzka w sytuacjach zagrozenia, poczucie godnosci ispolecznej sprawiedliwosci,
pomoc dla biednych. Z celami na plaszczyznie spolecznej wspolgraja cele ekologiczne, np.:
powstrzymanie degradacji ekosysteméw, szacunek do ziemi 1 przyrody, wykorzystywanie w pracy
rolnika techniki itechnologii przyjaznej czlowiekowi i$rodowisku naturalnemu. Trudno nie
zauwazy¢, ze tak sprecyzowane cele na réznych plaszczyznach majq humanistyczny profil.

Zréwnowazony rozwoj we wspolnocie wiejskiej oznacza zatem znalezienie harmonii
migdzy aspektem spolecznym, przyrodniczym, kulturowym a gospodarczym w kazdym ludzkim
dzialaniu. To poszukiwanie harmonii dotyczy nie tylko ludzi zyjacych obecnie, ale réwniez
przysztych pokolen. Nie ma watpliwosci, ze polska wies ciagle jest skarbcem ponadczasowych
wartodci 1 szczegdlnie dzi§ potrzeba wspolnego wzmozonego wysitku wielu podmiotéw, aby
w obliczu zmian spoleczno-kulturowych te wartosci przetrwaly. Swiadomosé roli i znaczenia
wartosci wiejskich 1 wspélodpowiedzialnosci za ich przetrwanie jest fundamentem wspolnoty
wiejskiej, na ktérym trzeba budowaé terazniejszo$¢ i przyszlosé zréwnowazonej wspolnoty
europejskiej.

W globalizujacym si¢ $wiecie istotna rol¢ odgrywa poczucie silnej, emocjonalnej wigzi
z miejscem, ktore jest obszarem wyznaczonym przez miejsce urodzenia lub zamieszkania,
okreslanym jako mala ojczyzna. Poczucie wigzi spolecznej, podobnie jak wspdlne przezywanie
wydarzefi, umozliwia utrzymywanie ciaglosci tradycji. Te wuczucia charakteryzuja wlasnie
wspoélnote wiejska, czyli spotecznosé lokalna lub rodzing. Im cz¢sciej ludzie ze sobg przebywaja,
tym mocniejsza laczy ich wigz. Spolecznos¢ wiejska identyfikuje si¢ ze swoja wsig jako mala
ojczyzna. Mala ojczyzna stanowi podstawowe zrodlo wspolczesnego zycia obywatelskiego, to
gniazdo rodzinne, ktére powinno chroni¢ swoich czlonkéw przed szkodliwymi formami Zycia
w zbiorowosci ludzkiej.

Wedlug Wiestawa Theissa (Theiss, 2001, s. 11):

»Mata ojczyzna” skupia ludzi zyjacych na okreslonym terytorium, mniejszym lub wigkszym,
w kregu oddziatywant miejscowej tradycji, kultury, réznych form zycia spotecznego oraz przyrody.
Jest to rzeczywisto$¢ realna, konkretna, materialna, ajednoczes$nie naznaczona warto§ciami,

znaczeniami, symbolami, mitami.

W malej ojczyznie podstawowe znaczenie przypisuje si¢ takim wartosciom, jak: wolnosé,
dialog, wspolne dobro, poszanowanie prawa, samorzadnos¢, poszanowanie zasad
demokratycznych, tolerancja, harmonia, szacunek dla pracy, przywiazanie do ziemi ojczystej,

szacunek dla tradycji, umiejetno$¢ wspdlpracy, poszanowanie godnosci czlowieka, rodziny
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wiejskiej oraz pracy na roli. Swiadomos$¢ wartoéci wiejskich oraz ich rozpoznawanie w matych
ojczyznach, a nastgpnie kultywowanie w calej cywilizacji europejskiej, powinny stanowi¢ wazne
ogniwo procesu wychowawczego. W powyzszym kontekscie wyrasta zadanie integracji procesu
wychowawczego rodziny wiejskiej 1 szkoly w obrebie malych ojczyzn, wspdlnoty europejskiej czy
swiatowej, aby uczy¢ czlowieka patrzec ,,szeroko i daleko”.

Pojmowanie malej ojczyzny w XXI wieku wymaga zmierzenia si¢ z licznymi wyzwaniami,
poniewaz wspolczesna wie§ wymaga od swoich mieszkancéw tworczego wysitku, aktywnosci
prospolecznej, czasami poswigcenia i trudu, czesto duzych staran oraz $rodkéw finansowych, by
umozliwi¢ im kultywowanie miejscowych zwyczajow iobrzedéw. Male ojczyzny odgrywaja
istotng rol¢ w ksztaltowaniu osobowosci ludzi tam zamieszkujacych. Obecnie potrzeba
miejscowych spolecznosci jest edukacja lokalna, wiedza o malej ojczyznie, jej strukturze,
mozliwosciach, potrzebach, aspiracjach, kulturotwoérczych oraz uniwersalnych wartosciach
kultury §wiatowe;.

W pracy pedagogicznej uniwersytetow ludowych dostrzega si¢, ze w edukacji mtodego
pokolenia nieocenionym aspektem wychowania zgodnie z wartos$ciami wiejskimi sa dzialania
prospoleczne podejmowane przez calg wspélnote wiejska. Prawidlowo uksztaltowane postawy
prospoleczne w wspoélnocie wiejskiej ksztaltuja si¢ pod wplywem oddzialywania miejscowych
realidéw, zarowno przeszlych, jak i wspotczesnych. Warunkiem osiggnigcia satysfakeji, ktore daje
mala ojczyzna, oraz uniknigcia jej ograniczen jest dbalos¢ o wilasne korzenie kulturowe. Jest to

zadanie ustawicznej edukacji lokalnej wspolnoty wiejskie;.
ZAKONCZENIE

Jedng z charakterystycznych cech XX 1 XXI wieku jest poszukiwanie przez ludzkos$¢ wlasnej
odrebnosci 1 tozsamosci kulturowej w sytuacji wszechobecnos$ci nurtéw globalizacyjnych oraz
silnie oddzialujacej kultury popularnej. Czlowiek wspolczesny czuje si¢ wyobcowany, samotny,
opuszczony, pozbawiony korzeni ianonimowy nie tylko w odniesieniu do swojego
wewnetrznego ,ja”, ale takze w znaczeniu kulturowym, w ktérym zacieraja si¢ utrwalone granice.
Niezaleznie od nieuniknionej uniwersalnosci i globalizacji wspoltczesnych procesow czlowiek
odczuwa pragnienie przynaleznosci do konkretnej kultury o charakterze lokalnym.

Nieoceniona wydaje si¢ wtej sytuacji rola edukacji, uwzgledniajaca lokalne

i narodowosciowe kultury oraz réwne prawa wszystkich obywateli. Jak podkresla Henryk

Bednarek (Bednarek, 2009, s. 34):
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Kazdy naréd, posiada swoja historie, swojq kulture i tradycje 1 tylko od nas zalezy czy bedziemy ja
kultywowad, chroni¢ oraz rozwijaé. (...) Kazde panistwo czlonkowskie Unii Europejskiej ma
prawo do zachowania odrgbnosci narodowej, ktéra wniesie do skarbca kultury europejskiej,

a przysztosé kazdego kraju zalezy od jego mieszkafdcow.

Zmiany, ktére zaszly w Polsce po transformaciji spotecznej w roku 1989, przyczynily si¢
w duzej mierze za sprawa ruchu uniwersytetow ludowych do odrodzenia malych ojczyzn oraz
nowoczesnego regionalizmu. Upodmiotowienie spolecznosci lokalnych wyzwolilo ich ogromna
energie wewngtrzna, spowodowalo ozywienie zycia politycznego, gospodarczego i kulturalnego
spolecznosci gmin, miast, powiatow i regionéw. Dzigki odrodzeniu pojecia ,,malej ojczyzny”
ludzie stali si¢ sobie bliscy, znani, moga si¢ czué bezpiecznie we wlasnej wsi, czg¢sto maja
poczucie wspolgospodarowania, wspéldecydowania, bycia u siebie. Mata ojczyzna dla wigkszosci
ludzi jest zazwyczaj struktura bliska, znana, dobra, pigkna, bezpieczna iprzyjazna, a zatem
realizujaca ide¢ zréwnowazonego rozwoju.

Pojmowanie tozsamosci przez wspolczesnych mieszkancoOw wsi wymaga zmierzenia si¢
z licznymi wyzwaniami, poniewaz wspolczesna wie§ wymaga od swoich mieszkaficow tworczego
wysitku, aktywnosci prospolecznej, czasami poswigcenia itrudu, czgsto duzych staran oraz
srodkéw finansowych, by umozliwi¢ im kultywowanie miejscowych zwyczajéw i obrzedow, nie
zamykajac ich réwnocze$nie na Swiat. Male ojczyzny odgrywaja istotng role w ksztaltowaniu
osobowosci ludzi tam zamieszkujacych. Jednak pigkna i szczytna idea matych ojczyzn nie bedzie
funkcjonowala w praktyce bez zapewnienia jej odpowiedniego wsparcia edukacyjnego. Stad
potrzeba miejscowych spolecznosci stala si¢ dzi§ edukacja lokalna, wiedza o malej ojczyznie, jej
strukturze, mozliwosciach, potrzebach, aspiracjach, kulturotwoérczych oraz integracyjnych
wartosciach ze wspolnota europejska, Swiatowa, w ktorej zyjemy.

Warunkami osiagnigcia satysfakcji, ktérej dostarcza wspoélnota, jaka jest mata ojczyzna,
oraz uniknigcia jej ograniczen sa dbalos¢ o wlasne korzenie kulturowe oraz poszanowanie
dorobku kulturowego innych narodéw. Jest to najwazniejsze zadanie na przyszlosé, ktore
z ogromnym powodzeniem realizowaly omawiane w tym artykule polskie uniwersytety ludowe
okresu dwudziestolecia migdzywojennego pod  kierunkiem wspanialych pedagogéw
1 oswiatowcow, do ktoérych zaliczy¢ nalezy F. Poplawskiego.

Reasumujac, stajemy wspolczesnie w obliczu licznych zagrozenh w przestrzeni kulturowe;
Scisle powiazanych z hybrydyzacja kultury globalnej. Jak wskazuje Witold Kawecki (Kawecki,
2011, s. 8=18), pod pojeciem ,hybrydy”, zgodnie zjej biologiczna interpretacja jako blizej
nieokreslonego ksztaltu, rozumie si¢ taka kulture, ktéra nie jest kontynuacja zadnej

z dotychczasowych, a jedynie tyglem, zlepkiem réznych kultur o nieokreslonej jakosci. Tak
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rozumiana hybrydyzacja kultury globalnej jest procesem budzacym wuzasadnione obawy
o tozsamo$¢ kulturowa w obliczu inwazji kultury $wiata. Podazanie w stron¢ kultury globalne;j
moze si¢ jednak okaza¢ zmierzaniem w kierunku kultury dla nikogo. Catkowita dominacja kultury
globalnej moze prowadzi¢ do zrezygnowania jednostek i calych narodéw z ich wlasnej kultury,
z niepowtarzalnego ducha, ktéry obecny jest w kazdym jezyku i swoistych dla réznych narodow
,HKlimatow” 1 wytworéw kultur okresu globalizacji. Zagrozenie to spowodowane jest naturalnym

dla globalizacji spotkaniem réznych kultur prowadzacym nie do wymiany i przenikania tresci

b
b

z jednej kultury do drugiej, ale do ,,zderzenia cywilizacji”’, nieustannego konfliktu i §cierania si¢
migdzy soba kultur, az po separatyzm kulturowy.

W tym znaczeniu procesy globalizacji obecne we wszystkich wymiarach Zycia
wspolczesnego czlowieka wykazuja silne tendencje unifikacyjne, rodzac zagrozenie poczucia
tozsamosci. Paradoksalnie jednak dzi¢ki procesowi globalizacji kultury moga si¢ réwniez do siebie
zblizaé, otwiera¢ na siebie przy wykorzystaniu migdzykulturowego dialogu, wzajemnie si¢
wzbogaca¢ oraz przyczyniac si¢ do przezywania wlasnej tozsamosci i oryginalnosci. Poznawanie
innych kultur moze by¢ fascynujacym spotkaniem bedacym wzajemnym poznaniem.

Wspolczesny cztowiek musi nauczy¢ si¢ zy¢ w globalnej cywilizacji, pelnej sprzecznosci
wynikajacych  z przewartosciowania obowiazujacych dotychczas wartosci. Konieczne jest

stworzenie nowego wymiaru kultury globalnej, w ktorej mieszkancy poszczegdlnych narodéw

stang si¢ $wiadomymi i aktywnymi wspoltworcami cywilizacji, rozwoju 1 postepu.
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Abstract

The challenges of developing an information society in semi-peripheral countries are immersed in
a struggle between Westernizing processes and local cultural and social specificity. The expansion
of the internet and communication technologies in Poland, a “newcomer” to the European
Union, provides an instructive example. This article presents the case of the Polish online
landscape as a culturally separate but interrelated with Western socio-cultural space. Although
there is a dynamic users’ migration towards global communication tools and social networking
sites, high involvement in local e-commerce platforms and information portals remains constant.
More interestingly, global internet communication tools facilitate local social needs, attitudes, and
motives, resulting in enormous number and strength of social protests expressed online. This
analysis is based on the review of the current Polish internet audience research, social studies
literature as well as case studies. The article describes some of most vivid challenges facing Polish
information society and its social, cultural, economic, and technological determinants.
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1. INTRODUCTION: WHERE IN THE WORLD IS POLAND? COUNTRY CONTEXT

In this article, we show the Westernized landscape of the Polish internet space. We connect the
process of its Westernization with fulfilling the local needs through the use of tools which
originated in the West. Before we do that, we describe what is country-specific for Poland and
what Westernization means.

Poland, at the midpoint of Europe and certainly placed somewhere between the Asian
East and the Euro-American West, is sometimes described in global media studies as a semi-
petipheral country (McPhail, 2010). Such a picture is present also in telecommunications studies
(Barnett, 1999). Currently, at least since the end of the Cold War and the peaceful transition from
communism to democracy, Poland experienced the influence of global processes. The influence
is most often referred to using such terms as “Europeanization,” “Americanization,” or, more
generally, “Westernization.”

These inexact notions usually refer to the peaceful or disruptive influence of either
“Europe” or “North America” or “the West” on countries and societies which have or have not
belonged to these entities beforehand, but, while influenced by them, have become or have not
become a part of such broader communities. Given this imprecision, it does not surprise that
even such notion as the “Europeanization of Europe” has long been in the scholarly usage,
referring to the distant factors influencing modern European integration (Toczyski, 2013). The
process in question, affecting Polish media and especially the Polish new media landscape, is
indeed the mixture of all three: Europeanization, Americanization, and Westernization (Scholte,
2005).

Additionally, since the 2000s, with increasing internet diffusion and the constant growth
of online communication following from it, the global processes of change that concern many
national and pan-continental media landscapes began to affect Poland. The society, where no
tradition of free mass media existed for five decades of the twentieth century, due to communist
rule in the People’s Republic of Poland (1945-1989), was exposed to the so-called new media
briefly after the 1989 transition (Mocek, 2000).

New media forms came from Western societies as they did globally. Polish scientists were
part of the proto-internet community of the 1980s and early 1990s. Since the mid-1990s,
horizontal portals had been operating in Poland, launching one after another between 1995 and
2001. In 2013, they are all still active and have significant reach among Polish internet users.

Poland’s uniqueness has been recently recognized by online media scholars, such as the author of
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Convergence Culture (Jenkins, 2006), who, while interviewing the authors of the local report, noticed
Polish specificity and potential for replication of insights from Poland into American online
research (Jenkins, 2012a, Jenkins, 2012b).

In a globalized reality, one would expect Poland rather to be Europeanized than
Westernized, due to the country’s long history of belonging to Europe and the 2004 European
Union accession. Indeed, the Europeanization of Polish law and culture, including symbolic
culture, has been taking place for centuries. One can speak of Europeanization both as of a long-
lasting process, taking place over hundreds of years and in a modern European integration
context, e.g., since 1989. However, when approaching the issue of internet in its so-called Web
2.0 era, since ca. 2005 (O’Reilly, 2005), one should speak rather of Americanization than
Europeanization, as most mass online tools originated in the United States. Nevertheless, both
Americanization and Europeanization can be seen as components of Westernization. Moreover,
through referring to the influence of Europe or America it is highlighted that what is “Western”
is not a monolith. Using that notion, we accept its whole richness and acguis that includes cultural,
political, economic and social aspects of both central and peripheral countries from Old
Continent, New World and beyond (cf. New Zealand).

For the story of the Polish internet presented in the article, using the framework of
Westernization seems to be sufficient. Thus, we consider Polish online space as Westernized:
filled with tools and content production and distribution patterns of Western origin. There
obviously are some local specificities within the social science of the global internet, such as
South Korean online citizen journalism or Estonian e-governmental information society. Poland,
however, seems to be apart from South Korean or Estonian influence, whereas one can easily

describe Polish internet as quasi-American or quasi-British, namely Westernized.

2. WESTERNIZATION OF POLISH ONLINE SPACE AND ITS LIMITS

Both online tools and partially online content in Poland can be considered as Westernized. What
we hereby call Westernization refers mostly to the American influence on Polish internet
properties. This is the United States where many online tools have their origin and from where
they diffuse to semi-peripheral emerging information societies. Given that some, once innovative
online tools, e.g. Skype, are co-produced between East and West, the “West to East” diffusion
process is regarded by us as Westernization only in the generalized meaning. “Being

Westernized” can have many shades.
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2.1 Variants of and limits to the Westernization of Polish online space

Insight into the usage patterns of internet websites and services confirm different Polish
trajectories of Westernization. Generally, based on the evidence from the only Polish standard of
audience research, we can distinguish three variants of Westernization. We refer, in the first place,
only to well-known global brands and, secondly, to such websites which entered the list of top
twenty Polish online properties.

The first variant is when locally popular Polish websites are moved aside by Western
websites. This is illustratively exemplified by social networking website NK.pl, first being
accepted by the majority of both young and old Polish online users but then displaced by
Facebook.com. We will describe this case in detail.

The second variant of Westernization takes place with locally developed online
functionalities being overtaken by their Western counterparts along the latter’s global trajectories.
This phenomenon is exemplified by Polish youth social networking website Grono.net being
finally closed after the worldwide growth of Facebook.com. The same happened to search engine
Netsprint.pl being replaced in the early 2000s by Google.com that probably provided better
search quality and gathered huge numbers of users.

The third Westernization variant is the entry of a Western online property into Poland
where no local equivalent met the needs of users. This is the case of Wikipedia.org or
YouTube.com. Both of them were early adopted by Polish internet users and had no significant
Polish counterpart.

Thus, Westernization in some of its variants concerns online video content (YouTube),
social networking (illustrative NK.pl and Facebook.com cases to be described in detail),
education (with the high position of Wikipedia as global and simultaneously local medium of
education). But sometimes there can be a mixture of the third and second Westernization
variants. Instant messaging tools, such as Skype, which has been based on voice transmission,
grow and through their growth diminish the power of local instant messenger GG. However,
having GG, Polish internet users seem to be somewhat reluctant to use MSN instant messenger.

Not all tools of Western origin achieve equal popularity.

Table 1. Users of instant messengers Skype, GG, and MSN in Poland, yearly interval January 2007-
January 2015

Month and year Monthly reach of Monthly reach of Monthly reach of
Skype MSN GG (Gadu-Gadu)
among these Polish | among these Polish | among these Polish
internet users who | internet users who | internet users who
went online at least | went online at least [ went online at least
once a month once a month once a month
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January 2007 23.00% 0.77% 41.55%
January 2008 28.33% 0.81% 40.87%
January 2009 25.87% 1.97% 37.26%
January 2010 26.92% n/a 39.71%
January 2011 24.15% n/a 38.03%
January 2012 23.02% n/a 30.83%
January 2013 44.52% n/a 44.56%
January 2014 47,60% n/a 28,68%
January 2015 43,66% n/a 19,03%

Source: Megapanel PBI/Gemius. Substantial growth between 2012 and 2013 is partially due to the change
in methodology measuring the number of users for an application.

Westernization does not have to mean Anglicization as it once did historically: content is
available in local languages and not in English, tools management systems are even automatically
translated into local languages. The above mentioned parts of media visited by the Polish
audience are filled with professional, semi-professional, or user-generated content that is Polish-
language. Each global tool, or global medium, is thus locally relevant, even if some of the
English-language content happens to be poorly and unprofessionally translated into Polish,
which can often be the case of amateur-like, user-generated Wikipedia.

None of these variants of Westernization is closed and given forever. They all can be just
stages in more complicated process of unequal circulation or econo-cultural exchange between
the so-called East and the so-called West and can follow one another as stages in the major
process.

The conceptual framework of Westernization is certainly not ideal in describing all areas
of social, cultural, and geopolitical reality. It is, however, good enough to meaningfully view
internet-related diffusion processes in semi-peripheral country such as Poland. We consider
examples of Westernization in all three variants.

Despite such a Westernized landscape, there are also limits to Westernization as indicated
by Polish horizontal portals (Onet, WP, Gazeta, Interia, O2). It is not common in the world to
have five big horizontal portals dominating the online news market, even if they do not produce
their own content, distributing content bought from press agencies and user-generated content.
Poland is such a case.

The limits of Westernization can also be noticed in the popularity of online shopping
websites. The huge auction website (Allegro), being the gold standard in Poland, is a local but not

a global Western actor. Global eBay’s attempt to enter the Polish market can be seen as a limited
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success if not unsuccessful. Polish users did not transfer their viewing and shopping activity from
Allegro.pl to eBay.com. The latter has ten times the users as the local website.

Global shopping websites, such as Amazon.com, still have no official local Polish
presence at the time of this article going to print, with the German, UK, or American branches
serving those Polish customers who decided to shop at Amazon.com. Some analysts believe the
firm is delaying entering Poland due to the weak delivery infrastructure of local post offices.
Would it be the case, the limits of online Westernization would thus seem to be set by offline,
bricks and morttar, local infrastructure.

Another such exception that exemplifies limits of Westernization is the local Polish maps
website Zumi.pl which preceded Google Maps and kept the position after Google Maps was
launched.

In such a defined Westernized landscape of the Polish internet there are global internet
services and content websites which originated in the West, namely, the search engine
Google.com and its ecosystem, several social media tools such as YouTube.com, Facebook.com,
and Wikipedia.org that reflect the broader process of Polish online media Westernization. Locally

decreasing “social medium,” such as NK.pl, is the flip side of the same phenomenon.

2.2 The case of local Polish resources suppressed by global, Western social

networking tools

The generalized statement that in Poland’s online landscape a global-Western toolbox is
suppressing local-Polish one can be further complicated by more detailed study of the case of
NK.pl. NK.pl originated in 2006 as Polish website similar to the American website
Classmates.com founded in 1995. This would suggest a situation similar to the Westernization’s
third variant, where there is no local online property of a given kind. However, creating a Polish
website similar to the American approaches both the second and the third variant of
Westernization. To complicate this picture one has to bear in mind that Classmates.com may
have inspired Odnoklassniki.ru in the Russian market first and then Polish creators of NK.pl (at
that time named “Nasza Klasa” which means “Our Class”). How the American Classmates.com
could be an inspiration in 2006 for both the Russian and Polish teams remains beyond the scope
of this article’s interest. Its trajectory certainly originated in the West, even if the Polish website
was founded in reaction to Russian. The whole situation shows Poland’s location and constant
dilemma of simultaneously belonging to the East and West, resulting in tension between Eastern
and Western components of identity. The Eastern component results from historical “melting

pot” reflecting common history of Polish, Ukrainian, Belarusian, Lithuanian and Russian close
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geopolitical neighbourhood. Historically, it was attempted to be enforced into Poles’ identity
through almost fifty years of the Polish People’s Republic (in general: between 1945-1989), but
also through earlier Russian imperialism (since 18th century, and through 19th century attempts
of “Russification”).

The NK.pl pattern of Westernization from today’s perspective would be, however, the
pattern of website first accepted by the majority of Polish online users but then displaced by
Facebook.com.

In 2015 less than 15 per cent of Polish internet users visits NK.pl at least once a month.
Its former name was “Nasza-Klasa.pl.” The name had strong local context: in 1983 Jacek
Kaczmarski, a Polish bard, published the text of the sentimental ballad “Our Class” in Zesgyty
Literackze literary journal. The song became so famous that after the Polish transition from
communism to democracy in 1989, the bard wrote also one more song entitled “Our Class 92.”
Those who were born in 1980s listened to the songs in their eatly youth. It can be assumed that
chief founder of Nasza-Klasa.pl, Maciej Popowicz born in 1984, was inspired to brand his
website with this local name.

The founders bought the Nasza-Klasa.pl domain on 2 July 2006, and they launched the
website on 11 November 2006. The atmosphere in Poland at that time was focused on searching
former classmates and colleagues with new Web 2.0 tools facilitating it. On 18 December 2006 a
big Polish nation-wide print newspaper “Gazeta Wyborcza” launched the social campaign
“Odnajdzmy si¢” (Polish for “Let’s Reunite”), supported by radio, internet, and outdoor
advertising. Posters suggesting reuniting with former acquaintances were imprinted in common
consciousness. The need for reunion after decades was named and widely articulated. The same
need in December 2006 led 0.61 per cent of Polish internet users to visit Nasza-Klasa.pl, in
February 2007 more than 1 per cent, and in September 2007 more than 7 per cent. Dynamic
growth took place in January 2008, when the number of visitors in Nasza-Klasa.pl exceeded 50
per cent of Polish online users. At that time, the per cent of internet users in Poland approached
50 per cent: it means that every fourth Pole entered the website, and there were also proxy users
such as children or grandchildren consuming online content at their offline parents’ requests.

On New Yeat’s Eve in 2008, a famous Polish journalist and writer Edwin Bendyk wrote
that “a radical change happened-the internet became a common medium in Poland” (Bendyk,
2008). An illustration of this statement was Google Zeitgeist ranking published in December
2008 (Google Zeigeist, 2008) which contained phrase “nasza klasa” in global (not just local
Polish-language) part on the seventh position, directly behind U.S. presidential candidate

“Obama.” This local growth noticeable globally was regarded as an “astonishing result, when
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taking into account that the Polish internet due to demography is just small part of a global
network. But there was a reason for which Poles in large number sat behind the monitors. It is
the most popular social networking website Nasza-klasa.pl. For popularizing the internet in
Poland, it did more than official programs of informatization” (Bendyk, 2008). Nine months later
Nasza-Klasa.pl reached almost 70 per cent of Polish online users a month. But this percentage
will never be higher than in September 2009. Its fall began when the number of Polish internet
users started increasing.

Searching for new auto-definition in 2010 “Nasza-Klasa.pl” changed into “NK.pl” and
stopped naming itself a “portal for classy people” trying to transform into a “place of meetings,”
unsuccessfully trying to avoid in advance Facebook’s coming supremacy. Soon, for some reason
Poles decided to join Facebook and contribute their attention to this website instead of NK.pl.

In January 2013, Facebook was ranked the second among Polish internet websites, just
after Google (87.1 per cent reach), with 71.04 per cent Polish internet users at least once a month
visiting Facebook (not necessarily as active users as not all of them have Facebook account).
70.26 per cent visit YouTube and more than half visit Wikipedia (51.73 per cent). Thus among
top ten websites four are global brands and global tools and the decrease of NK.pl confirms the

global-local tension.

Table 2. Users of social networking websites NK and Facebook in Poland, yeatly interval January 2007 -
January 2015

Month and year Monthly reach of | Monthly reach of Nasza-
Facebook.com among these | Klasa.pl / NK.pl among these
Polish internet users who went | Polish internet users who went
online at least once a month online at least once a month

January 2007 n/a 0.74%

January 2008 1.34% 50.16%

January 2009 4.61% 58.47%

January 2010 23.81% 66.17%

January 2011 54.27% 67.62%

January 2012 66.09% 58.73%

January 2013 71.04% 41.79%

January 2014 76,39% 33,89%

January 2015 80,67% 14,85%

Source: Megapanel PBI/Gemius. Substantial growth between 2009 and 2010 is partially due to the change
in methodology of websites’ number of users measurement.
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2.3. Ad-supported content within five local horizontal portals

The ad-supported model of Polish internet is also significant for most Polish content
served within horizontal portals. Their acting model is providing unpaid ad-supported content of
relatively low-quality, usually not conforming to what might be considered journalistic standards.
Such content circulation is named by some commentators “portaloza” which bears association
with kind of illness (“-0za” in Polish is often used as a suffix for diseases). The phenomenon
refers to over-supply of free quasi-journalistic content within five horizontal portals. This
phenomenon seems to be unique for Poland. All five portals are constantly among top ten online
properties almost since the beginning of the Polish internet, even as their reach diminishes. These
portals’ content has not been unique as for many years each of them buys major news, i.a., from
the Polish Press Agency. However, at different stages of their growth and for current strategic
reasons, these portals also tend to produce some own content, beyond just distributing press
agencies’ content or “copy-pasting” free content such as content originated at user-generated
blogs. Gazeta.pl is often thought to be an online version of the biggest Polish quality daily
newspaper — which is in fact paid content website Wyborcza.pl of the same owner — but this
confusion is sometimes fruitful for the company in terms of advertising business and thus
intentionally not cleared.

The global crisis in the media market raises social awareness of the media, which are
usually invisible, hidden behind the content. Also the image of the internet and online ecosystem
in the writing of Polish journalists is changing. Even those Polish journalists who were not
autothematic now become aware of media change. Traditionally, journalists were gatekeepers in
the information flow, but now their role differs and they express their opinion in a manner
similar to this one: “What caused the financial crisis of journalism? We know: we got the internet,
in which ‘everything’ is free. And in which the portal ... founded for three hundred dollars can
achieve a click-through rate higher than most common weeklies. Less revenue, in addition worse
money drives off better money, like in Copernicus’ [writings]. You need to make paid content
and return to monetary paradise” (Staszewski, 2013).

Despite local high-quality content websites” declared inability to generate revenue which
would enable production of high-quality journalistic content, it is thus quite clear that some
online properties generate revenue. Within the ad-supported online environment there is one
economic consequence of Westernization worth noticing. Taxing e-services operating abroad
also keeps profits outside of Poland, not only with Google paying somewhere else in the world at
least part of the tax for ad revenue from ads served in Poland. Such unclear economic, legal, and

social environment is probably characteristic of semi-peripheral emerging information society.
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3. SOCIAL MEDIA AND SOCIAL ENGAGEMENT: “ANTI-” MOTIVES AND SOCIAL PROTEST

The history of Poland (see Introduction) facilitated strong social needs and attitudes praising a
concept of freedom. That concept is specifically understood in terms of personal freedom in
opposition to rules, obstacles, and control. That specificity can be considered as a substantial
public opposition to the various forms of organizational and governmental control. Discussing
this issue one should bear in mind the strong lack of social trust in relations in every level of
Polish society (Czapifski & Panek 2011). Taking both factors into consideration, praise of
freedom (no rules) and lack of trust (especially toward governmental and commercial
organizations, institutions and companies), one may expect reluctance to any threat to freedom
(rational or imaginary) as well as ease of spontaneously emerging movements against some
practices of organizations and companies.

Current information and communication technologies (ICT) following the Web 2.0 idea,
e.g. social networking sites, facilitate the emergence of protests and any other forms of social
resistance, which was easily observed in Poland in the recent years. We should consider also that
political issues are continuously present in the discussion in the Polish online social media. As an
example we may cite the results of the “Pew Global Attitudes Project” showing that 40 per cent
of Polish social networking sites users declare they discuss online social community issues. It
positions Poland close to the median and other European countries (Kohut, Wike, Horowitz,
Simmons, Poushter & Barker, 2012). What is even more interesting in the Polish social media
landscape is that we observe enormous number of groups which are gathered around complaints
and issues both concerning governmental institutions and commercial companies. But the most
spectacular were social protests against Anti-Counterfeiting Trade Agreement (ACTA) signed by
the Polish government at the beginning of 2012.

All around the world we observe facilitating effect of social media on rise and escalation
of social protests and movements, especially in the context of political issues. As an example we
may mention the influence of social media on political activity in China (Guobin, 2009), political
change in Malaysia (Smeltzer & Keddy, 2010), political engagement in Japan (Ikeda & Richey,
2005), and political changes in the Middle East countries in 2012. Also in 2012 “Occupy...”
movements and protests spread around Western countries. As part of them we observed protests
against the ACTA agreement. However, nowhere in Europe did these protests take a scale and
efficiency like in Poland. These protests were the only ones after 1989 which forced the

government to change its position.
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Nearly 24 per cent of the Polish internet users declared active participation in the anti-
ACTA protests (Krejtz, Ciemniewski & Baran 2012) in any form (i.e. street demonstrations,
joining social networking group against ACTA, redistributing jokes about ACTA, or blocking
official governmental web sites). Nearly 40 per cent of protesters were triggered for the action by
comments from other internet users. Furthermore, the results of the social study conducted just
after the anti-ACTA protests by Krejtz at. al (2012) showed that protest participants declared that
the main reason was the threat to internet freedom of speech and privacy as well as attempt of
government and business corporations on free exchange of information and electronic goods and
culture.

The scale of cyberprotests and their impact is spreading. After the anti-ACTA protests,
the authorities on almost all levels of government started to “listen to the voice of citizens”
expressed online. What is more important, the matter of issues raised by protesters often has
nothing to do with cyberspace or new media. The internet and new media in this manner serve
only as tools for gathering people with the same opinion to express it aloud. Such a case was
observed in the beginning of 2013, when the Polish Ministry of Administration and Digitalization
presented a proposal of the new regulation concerning organization of local and school libraries.
This proposition disappointed librarians and the parents of school children. Almost immediately
a Facebook group “Stop liquidation of school libraries” was started. The group was supported by
other actions conducted in new and traditional media (Pezda, 2013). The Facebook group
gathered about 20,000 “likes,” which can be perceived not as a huge number, however, the
Ministry started negotiations and consultations with protesters. This effected in the withdrawal of
previous regulation proposition and started the process of new regulation preparation. According
to the Ministry officials, they see a chance in such emerging, bottom-up social actions in the
process of public consultation of any new regulation propositions. That, in fact, may change the
rules of governance to be more consistent with the idea of Open Goverments (Lathrop & Ruma,
2010), especially in the manner of civic participation.

Cyberprotests also appear often in the relations between Polish consumers and
commercial companies. We should mention at least one such an example. In 2012, 8222
dissatisfied customers of one of the Polish internet banks formed several influential groups using
websites and social networking services willing to change the bank practices, which, in their
opinion, were unfair. Their actions, postulates, and effects of action were widely discussed in
both internet and ATL media. After successful assertion of their consumer rights, they formed
online community of “winners” to encourage others to fight with unfair companies. This

grassroots campaign found many followers among consumers pursuing for their rights. The same
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happened with the new digital TV platform brand “NC+” in 2013. After fusion of two digital
television platforms in March 2013 and change of the terms and conditions, many clients felt
cheated. In a few days Anty NC+ Facebook fan page emerged and then grew to more than
90,000 participants in a few weeks. This grassroots action engaged fans in interaction much more
effectively than many professionally managed Facebook fan pages. Such consumer resistance
action has been recognized and taken seriously by NC+, leading to changes in contracts and an
official apology. Very often these internet groups are becoming loud in other traditional media
and in most cases their goals are achieved.

The last, a bit anecdotal, “anti-system” use of social media is the free mobile application
“Yanosik” (the name comes from the Polish equivalent of Robin Hood, noble robber favouring
the poor). The application gives drivers an opportunity to avoid being fined for road offenses.
Connected to the internet and GPS, this application enables the interchange of information
between drivers on the location of police controls and speed cameras. It is used on daily basis by
around 20-30,000 drivers in Poland. The service is based on a social networking site, which
gathers drivers using this solution (application from Google Play has been downloaded more
than 100,000 times). In practice, the Yanosik app is a tool for “tricking the system” serving as an
example of using the internet in order to take advantage on the infrastructural gap and cope with
“limitations of freedom.”

To sum up, what is characteristic — but not unique — for Polish internet users, or more
specifically social sites users, is the ability to raise social actions facilitated mainly by ICT
communication and impacting strongly on off-line reality. Although these actions are currently
mainly driven by the “anti-system” and are resistant to organized control motives, they form a
unique potential for the future in terms of civic activity and social engagement crucial for modern
democratic societies. This hope is fuelled by social research results on the Polish sample of social
networking sites users that the more active they are online, the more socially active they are in
real life, engaging in NGOs, political parties or special groups of interest (Krejtz, 2012). The
biggest challenge, however, for social leaders is how to spread and promote the main motivation
from “anti-” into “pro-,” but this issue relates more to social change theory than development of

information and communication technologies.

4. CONCLUSION: THE CHALLENGES FOR THE SEMI-PERIPHERY

A semi-peripheral country, like Poland, is less developed as an information society. There are still

2 (134

plans of “digitization,” “internetization,” or “informatization” awaiting the country, where
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internet penetration does not grow fast after reaching, according to different research institutes,
and methodologies applied, 50-65 per cent of adult population. Even a semi-peripheral emerging
information society is capable of building its own tools, even if they are diminished by global
processes such as Westernization. Thus Poland faces the challenge of self-development as an
information society through the mass usage of selected global tools, in constant transfer of
content between such tools. Some content remains within the Polish-based content websites,
which one could view as similar to what is available within the global trend of disputable quasi-
journalistic or non-journalistic quality. What one would call Westernized “social media” is usable
and used by Poles in order to fulfil their local, country-specific and sometimes not easily
understandable needs. Such is the story based on selected evidence from the Polish standard
audience research, supported by descriptive analysis and computer-assisted web interviews
among Poles. For presenting the case of Polish online landscape as a culturally separate but
interrelated with Western socio-cultural space, such approach is sufficient. This picture can be
made more detailed and even may be attempted to be comparable—certainly at least re-painted
along other storyline—based on other data, such as European Social Survey or World Internet
Poland, available for Poland since 2010.

Both Westernization of tools and anti-system usage patterns raise challenges for Polish
emerging mass information society. Polish users transfer their activity from local tools to global
Web 2.0 tools, while keeping involvement in local brands. Even Western-originating tools enable
Polish internet users to fulfil their locally driven needs, such as the ever-lasting need for anti-

system engagement.
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