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ROZDZIAL PIERWSZY

KLASYFIKACJA KSZTALCENIA
SPECJALNEGO. KONTEKST
HISTORYCZNY

Nie z kazdego drzewa da sig zrobic Merkury, ale
z kazdego czlowieka moze byc cztowiek
Jan Amos Komenski, Wielka dydaktyka, 1956, s. 91

Niepetnosprawno$¢ towarzyszy ludzkodci od zarania dziejéw. Przez stulecia,
w wielu kulturach, cywilizacjach i spotecznosciach bezwzglednie obchodzono sie
z osobami niepelnosprawnymi intelektualnie, niestyszacymi, niewidomymi, spolecz-
nie niedostosowanymi, a takze z tymi, ktérych wyglad i zachowanie odbiegaty od rze-
czywisto$ci i powszechnie przyjetych norm.

W dobie antyku stosunek do oséb niepetnosprawnych okreslany byt na gruncie
religijnym, spolecznym, obyczajowym, a takze prawnym. Owczesne normy dopuszcza-
ty eliminacje stabszych jednostek, jezeli jednak pozostawiono je przy zyciu, to spedza-
ly czas w odosobnieniu, pozbawione wspdlczucia, wsparcia i zrozumienia (krag kultu-
rowy hellefiski i rzymski).

Epoke $redniowiecza (V-XV w.) w dziedzinie wychowania, edukacji i opieki spo-
lecznej znamionowaly dzialania Kosciola katolickiego. Koscidl, realizujgc idee mitosci
chrze$cijanskiej (caritas christiana), niejako z istoty swej dziatalnosci ogarnial opieka
ludzi potrzebujgcych. Byly wsérdéd nich osoby chore, bezdomne, porzucone dzieci,
a takze - cho¢ w mniejszym stopniu — niepetnosprawni. Szczegélnym miejscem, w kto-
rym realizowano te postulaty, byly sredniowieczne szpitale (znane jako przytutki, ho-
spicja lub azyle).

W czasach odrodzenia wzroslo zainteresowanie osobami nieslyszacymi i niedosto-
sowanymi spofecznie. Skutkiem tego w XVI stuleciu utworzono pierwsze placéwki
wychowawczo-poprawcze (Amsterdam, Bridewell). Hiszpanie i Anglicy podjeli w nich
i opisali udane préby edukacji oséb niestyszacych i niedostosowanych spotecznie.

Przelom w odniesieniu do 0séb niepelnosprawnych przyniést dopiero wiek XVIII,
epoka o$wiecenia. We Francji, bedacej wowczas luminarzem mysli filozoficznej, po-
wstaly pierwsze publiczne szkoly specjalne dla dzieci gtuchych (1770) i niewidomych
(1784). Otwarcie tych szkot stanowi dla wielu wspolczesnych badaczy cezure wyzna-
czajaca wiadciwy poczatek szkolnictwa specjalnego.

Wiek XIX przebiegal pod znakiem dalszej rozbudowy szkét specjalnych (Niemcy,
Anglia, Wiochy, Ameryka Pétnocna i inne). Akgji tej towarzyszylo poszukiwanie roz-
wigzan metodycznych, rozwdj badan naukowych, opracowanie ustawodawstwa szkol-
nego (Anglia, Francja, ziemie niemieckie). W wyniku rewolucji naukowo-technicznej,
w drugiej potowie XIX w., nastgpil szybki postep nauk medycznych, rozwoéj psycholo-
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gii oraz pedagogiki, szukajacej nowych, ulepszonych form ksztalcenia i wychowania.
Coraz czesciej sygnalizowany w wielu krajach europejskich problem niepeinosprawno-
$ci stawal sie¢ komponentem dziatan systemowych w dziedzinie edukacji i opieki spo-
lecznej. Niepetnosprawni, przez wieki pozostajacy na marginesie zycia, zyskiwali pra-
wa do edukacji, opieki spolecznej, ochrony prawnej, a z czasem do rehabilitacji oraz
zatrudnienia. Losem tych oséb interesowali si¢ naukowcy, lekarze, pedagodzy, a takze
w coraz wigkszym zakresie opinia publiczna, dostrzegajaca — w miare postepu cywili-
zacyjnego — konieczno$¢ i humanitaryzm takich przedsiewziec.

Pierwsze proby naukowego zdefiniowania przedmiotu pedagogiki specjalnej podje-
li Niemcy: Jan Daniel Georgens i Heinrich Marianus Deinhardt. W 1861 r. opubliko-
wali oni pierwszy tom ksigzki pod tytulem Die Heilpaedagogik mit beronderer Beriicksich-
tigung der Idiotie und der Idiotenanstalten. Obszar badawczy , pedagogiki leczniczej” sami
uznali za niedoprecyzowany i usytuowali go ,miedzy medycyng a pedagogiky”. Jako
pierwsi postuzyli si¢ terminem ,,pedagog specjalny”, rozpoczynajac tym samym dysku-
sje terminologiczng w kregu 0séb zwigzanych z tym dzialem ksztalcenia.

Kilkadziesigt lat pézniej inny pedagog niemiecki Ludwig Adolf Heinrich von Striim-
pel, w pracy Pddagogische Pathologie oder lernen zu Fehlern Kinder, z 1890 r., poszukujac
rozréznienia miedzy pedagogika a lecznictwem, wérod czterech uwarunkowan odno-
szacych si¢ do dziecka wyodrebnit kategorie: fizyczng, psychiczng, niedostosowanie
do norm ksztalcenia i grupe z uposledzeniem umystowym.

Ogromny wkiad w upowszechnienie pojecia ,,pedagogiki leczniczej” nalezy przypi-
sa¢ Theodorowi Hellerowi. Jego dwie ksiazki: Studien zur Blindenpsychologie z 1895 r.
i Grundriss der Heilpddagogik z 1904 r., przettumaczono na wiele jezykéw, w tym na je-
zyk polski (ttumaczenie z 1905 r. Podstawowy zarys pedagogiki leczniczej). Ksigzki te zy-
skaly range podrecznikéw akademickich. W swej dziatalnosci naukowej Heller poru-
szal zagadnienia z zakresu psychologii niewidomych, zaburzen psychicznych oraz
niedorozwoju umystowego dzieci i mlodziezy. Twierdzil, ze zadania pedagogiki leczni-
czej ,nie ograniczaja si¢ bynajmniej do wychowania i nauczania dzieci ograniczonych
umystowo, ale jej dziedzina pracy obejmuje raczej wszystkie nieprawidlowosci umysto-
we wieku dzieciecego, przy ktérych, przez unormowanie pomyslnych warunkéw dla
rozwoju umystowego, spodziewa¢ si¢ mozemy uregulowania naruszonych funkcji psy-
chicznych” (za: Speck, 2005, s. 10-11).

Niepelnosprawnos¢ w koncu XIX i na poczatku XX w. obejmowala cztery katego-
rie: osoby gtuche, niewidome, moralnie zaniedbane i uposledzone umystowo. Wéréd
tej grupy najwieksza populacje stanowili niepetnosprawni intelektualnie. Pionierskie
proby pracy pedagogicznej podjeto z nimi we Francji. W Paryzu, w 1837 r. utworzono
pierwsza publiczng szkole specjalng. Francuzi Philippe Pinel, Jean Etienne Dominique
Esquirol oraz Edouard Seguin wprowadzili do pedagogiki pojecia ,,idiotyzm” (glebo-
kie uposledzenie), ,imbecylizm” (umiarkowane uposledzenie) i ,debilizm” (lekkie
uposledzenie), a takze w sposéb naukowy wykazali réznice, istniejace miedzy scho-
rzeniami psychicznymi a niedorozwojem umystowym. Jeszcze w pierwszej polowie
XIX w. zainteresowania lekarzy i pedagogéw koncentrowaly sie wokot dzieci znacznie
i gteboko uposledzonych. Postep w zakresie nauk medycznych i rozwdj metod diagno-
stycznych (selekcyjnych) wykazat jednak, ze zdecydowanie przewazajaca grupe stano-
wia osoby z lekkim upogledzeniem.
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Naukowcy zajmujacy si¢ diagnozowaniem etiologii uposledzenia koncentrowali sie
na czynnikach psychologiczno-pedagogicznych (Alfred Binet, Teodor Simon) lub bio-
logicznych (Emil Kraepelin). Owocem ich prac byly miedzy innymi narzedzia selekcyj-
ne (Bineta i Simona skala metryczna umystowych zdolnosci dziecka z 1905 r.), sfor-
mulowanie pojecia ilorazu inteligencji dziecka przez Williama Sterna z 1912 r. oraz
pojecie ,,oligofrenii”, ktére wprowadzit w 1915 r. Emil Kraepelin.

Wszechobecna w Europie i Stanach Zjednoczonych na przetomie XIX i XX w. idea
nowego wychowania (progresywizmu) stymulowala badania nad dzieckiem. Opraco-
wano wowczas pierwsze podzialy, okreslajgce potencjal intelektualny dzieci w zakre-
sie realizacji wymagan programowych w szkole masowej. Francuzi Jean Philippe
i Pierre Goncourt dokonali klasyfikacji dzieci uposledzonych na takie, ktére moga
sprosta¢ wymaganiom szkolnym (lekkie uposledzenie) i takie, ktore nie nadajg si¢ do
szkoly masowej (glebokie uposledzenie). Staly postep w diagnostyce niepelnospraw-
nosci powodowal, ze mozna byto znalez¢ zaréwno zwolennikéw alienacji dzieci upo-
$ledzonych sposréd przewazajacej spolecznosci oséb pelnosprawnych, jak i rzeczni-
kéw ich uspotecznienia i usamodzielnienia sie.

W pierwszych dziesigcioleciach XX w. ukazal sie szereg interesujacych i bardzo
waznych prac, warunkujacych w duzej mierze rozwdj badan nad dzieckiem niepeltno-
sprawnym. Zaliczy¢ do nich nalezy ksiazki: James Sully, Dusza dziecka z 1901 r. i Psy-
chologia wychowawcza z 1904 r.; Zygmunta Freuda, Wstep do psychoanalizy; Alfreda Binet,
Pomiary rozwoju inteligencji dziecka z 1914 r. (Lipkowski, 1983, s. 19).

Bezsprzecznie rozwoj pedagogiki leczniczej (specjalnej) zwiazany byt réwniez z dziata-
noscig Iwana Piotrowicza Pawlowa (1849-1936), tworcy teorii odruchu warunkowego.
Badania, ktére prowadzil Pawlow na przetomie XIX i XX w. w zakresie podstaw fizjolo-
gicznych wyzszych czynno$ci nerwowych, wzbogacity stan wiedzy na temat przyczynowo-
$ci uposledzenia oraz przebiegu proceséw psychicznych u 0séb z zaburzeniami rozwoju.

Obecno$¢ i potrzeby 0séb niepetnosprawnych, w bardziej rozwinietych krajach Eu-
ropy, byly na tyle dostrzegalne, ze wpisywano je w obszar zainteresowania instytucji
panstwowych. Wzrastalo spoteczne zainteresowanie i $wiadomo$¢ potrzeby ich reha-
bilitacji. Powstawaly coraz liczniejsze stowarzyszenia i fundacje $wiadczace réznorod-
ne formy opieki na rzecz oséb potrzebujacych takiego wsparcia.

W 1901 r., z inicjatywy Belga Owidiusza Decroly’ego, rozpoczal dziatalno$¢ Insty-
tut Ksztalcenia Specjalnego Dzieci Anormalnych. W murach tej placéwki opracowano
zreby metody osrodkéw zainteresowan, stosowanej z duzym powodzeniem w nastep-
nych dziesiecioleciach w wielu krajach europejskich, w tym takze w Polsce. Niemal
réwnoczesnie (1900) na Wegrzech, najpierw w Véc przy szkole dla dzieci gluchych,
a nastepnie w Budapeszcie (1904), ruszylo pierwsze w $wiecie studium uniwersytec-
kie z zakresu pedagogiki specjalnej (Magyar Gydégypedagogia). Ogromne zastugi dla
rozwoju uczelni i dla pedagogiki specjalnej na Wegrzech wni6st Gustaw Barci, autor
ksiazki Ogdlna pedagogika lecznicza z 1935 r. (Lipkowski, 1983, s. 18).

Jedng z placéwek prowadzacych ksztalcenie nauczycieli i badania naukowe w za-
kresie szkolnictwa specjalnego w Polsce byt Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjal-
nej, powolany w 1922 r. Trzy lata pdzniej przy uniwersytecie w Moskwie otwarto wy-
dzial defektologii. Takiego to terminu przez wiele nastepnych lat uzywano w ZSRR na
okreslenie problemu o0séb niepetnosprawnych.



Na zachodzie Europy poczatki instytucjonalnego przygotowania nauczycieli rozpo-
czely sie w 1924 r. w Zurychu. Twoércg i kierownikiem pierwszej katedry pedagogiki
leczniczej w Zurychu byt w 1931 r. Heinrich Hanselmann, ktéry wniést wlasny wkiad
w rozwdj terminologii ksztalcenia specjalnego. Opublikowal dwie prace: Einfithrung In
die Heilddagogik (1930) i Grundlinien zu einer Teorie der Sondererziehung (Heilpidagogik)
w 1941 r. Na temat pedagogiki leczniczej pisal: , Termin ten zyskal tymczasem do tego
stopnia dobre znaczenie, ze rozumie sie przez niego swoistg wspdlnote i nierozdziel-
no$¢ wysitkow lekarzy i wychowawcéw dla dobra cierpigcego dziecka” (za: Speck,
2005, s. 59). Hanselmann byt wspottworca i pierwszym przewodniczacym Miedzyna-
rodowego Stowarzyszenia Pedagogiki leczniczej, powstalego w latach 30. XX wieku.

W 1930 r. ukazala sie ksigzka fryburskiego profesora uniwersytetu Linusa Boppa
(1887-1971) pt. Ogélna pedagogika lecznicza w systematycznym wykladzie i z nastawieniem
wychowawczym. Napisana zostala w duchu etyki chrzescijanskiej, przez co zostala naj-
lepiej przyjeta przez liczne grono nauczycieli i wychowawcéw zajmujacych sie naucza-
niem i wychowaniem dzieci specjalnej troski (Lipkowski, 1983, s. 18).

Przyktadem miedzynarodowej wspdlpracy i zainteresowania losem dzieci niepet-
nosprawnych byl zapis umieszczony w genewskiej Deklaracji Praw Dziecka z 1924 r.
Napisano w niej: ,, Dziecko uposledzone fizycznie, umystowo czy pod wzgledem socjal-
nym powinno by¢ otoczone specjalnym leczeniem. Powinno si¢ mu zapewni¢ i umoz-
liwi¢ odpowiednia nauke oraz opieke potrzebna w jego szczegdlnej sytuacji” (za: Bal-
cerek, 1990).

W Polsce, od czasu odzyskania niepodleglosci dziecku niepetnosprawnemu przy-
znano prawa do edukacji szkolnej (dekret o obowiazku szkolnym z 7 lutego 1919 r.,
ustawa o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 r.). Egzekwowanie obowigzku szkolne-
go napotykalo przez caly okres dwudziestolecia miedzywojennego na wiele trudnosci
wynikajacych ze slabo rozwinietej i tym samym niezadowalajacej sieci szkoét specjal-
nych. Rozw¢j szkolnictwa i pedagogiki specjalnej w tym okresie uzalezniony byt
w znacznej mierze od osiagnie¢ (programowych, metodycznych i badawczych) Pan-
stwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej oraz dzialan wielu oséb zaangazowanych
w prace na rzecz dzieci niepetnosprawnych, miedzy innymi w ramach Sekgcji Szkolnic-
twa Specjalnego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego.

Po zakonczeniu II wojny $wiatowej troska o osoby niepeinosprawne znalazla od-
zwierciedlenie w dziatalno$ci migdzynarodowych podmiotéw. Stosowana od polowy
XIX stulecia typologia niepelnosprawnosci nie wytrzymala proby czasu, wymagala
rewizji tym bardziej, ze w duzej mierze stygmatyzowala osoby niepelnosprawne
(szczegolnie osoby niepelnosprawne intelektualnie). W wielu krajach postepowat roz-
woj szkolnictwa specjalnego, obejmujacego nowe kategorie niepelnosprawnosci: nie-
dostyszacych, niedowidzacych, przewlekle chorych, kalekich, dzieci sprawiajacych
trudnosci wychowawcze oraz osoby doroste (andragogika specjalna). Jednoczesnie
rozszerzyly si¢ formy ksztalcenia, obejmujac oprdcz szkét podstawowych specjalnych,
przedszkola specjalne, szkoly zawodowe specjalne, licea ogdlnoksztalcace specjalne,
szkoly sanatoryjne, specjalne osrodki szkolno-wychowawcze i inne.

W rezolucji ONZ ,W sprawie zapobiegania inwalidztwu i rehabilitacji inwalidow”,
z 1975 r., wzywano wszystkie kraje cztonkowskie, aby staly si¢ gwarantem praw przystu-
gujacych osobom niepetnosprawnym. Rok 1981, ogloszony Migedzynarodowym Rokiem
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Inwalidéw i Oséb Niepelnosprawnych, obchodzono pod hastem: ,Pelne uczestnictwo
i rownos¢”. Wreszcie na lata 1983-1992 przypadta realizacja ,,Swiatowego Programu
Dzialania na Rzecz Oséb Niepelnosprawnych”, prowadzona pod egidg ONZ.

Od lat 60. XX w. ksztalcenie specjalne wychodzilo coraz $mielej (takze w Polsce)
poza zamknigte mury szkét specjalnych. W wielu $rodowiskach coraz czesciej moéwito
sie o potrzebie spolecznej integracji dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych. Pedagogika
specjalna w Polsce zostala wiaczona w skiad uniwersyteckich programoéw ksztalcenia.
Stala sie czescig sktadowg szkolnictwa ogoélnoksztalcgcego, co doprowadzito do rozwo-
ju réznorodnych form ksztalcenia (klasy specjalne i integracyjne, zespoly wyréwnaw-
cze iinne). W ten sposob system opieki i ksztalcenia oséb niepetnosprawnych, oparty
wczesniej na zamknietych placéwkach (system segregacyjny), ulegt stopniowej dyfe-
rencjacji. Jego modyfikacje stanowil system mieszany, oparty po czesci na idei integra-
cji, cze$ciowo za$ na modelu ksztalcenia znanego we wczesniejszych dziesigcioleciach.

Przemiany polityczne w Polsce, z konca lat 80. XX w., zapoczatkowaly lawine prze-
obrazen we wszystkich dziedzinach zycia. Problem niepelnosprawnosci stat si¢ przed-
miotem wiekszego zainteresowania srodkéw masowego przekazu, wspierajacych dzia-
tania fundacji i stowarzyszen domagajacych si¢ wprowadzenia w zycie catego katalogu
praw i przywilejow przystugujacych osobom niepetnosprawnym w sferze edukacji, re-
habilitacji, opieki spolecznej i zatrudnienia.

Wspolczesna terminologia niepetnosprawnodci nie jest ostatecznie zamknieta. Jest
to szczegdlnie widoczne w przypadku oséb z niepelnosprawnoscia intelektualna.
W $lad za Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) i opracowang przez nig Miedzyna-
rodowg Klasyfikacja Choréb wciaz stosuje sie — znang od kilku dziesigcioleci w bada-
niach diagnostycznych - skale i typologie uposledzenia umystowego (wg ilorazu inte-
ligencji). Pojecie , niepelnosprawnosci intelektualnej”, stosowane zamiennie z pojeciem
»oligofrenii”, dopiero od kilkunastu lat znajduje powszechne uzycie w opracowaniach
naukowych (prace zwarte, czasopisma). Zmiany terminologiczne objely pozostale
subdyscypliny pedagogiki specjalnej. W potowie lat 90. XX w. przygotowanie nauczy-
cieli szkot specjalnych obejmowalo: logopedie, pedagogike korekcyjna, pedagogike re-
socjalizacyjna, pedagogike terapeutyczng, surdopedagogike, tyflopedagogike, specjal-
ne wychowanie fizyczne. Uzywana dawniej terminologia stopniowo ustepuje miejsca
nowej. Coraz powszechniejsze zastosowanie ma podzial na: niewidzacych i niedowi-
dzacych, niestyszacych i niedostyszacych, niepelnosprawnych intelektualnie (z niepet-
nosprawnoscig intelektualng), przewlekle chorych i kalekich oraz niedostosowanych
spotecznie.

Niepelnosprawnos¢ byta, jest i bedzie waznym zjawiskiem zycia spolecznego. We-
diug obliczen statystycznych zyje w Polsce okolo 6 mln 0séb niepelnosprawnych. Jest
to ogromna rzesza ludzi (dzieci, mlodziez, dorosli), ktéra powinna by¢ otoczona szcze-
gblna troskg ze strony réznych podmiotéw sprawujacych wiadze, organizacji pozarza-
dowych i ludzi dobrej woli.

Wydaje sig, Ze wypracowane na przestrzeni dziejow formy opieki i ksztalcenia oséb
niepetnosprawnych mogg dzis znalez¢ wiasciwe pole do ich urzeczywistnienia. Pozwa-
laja na to zasoby materialne rozwinietych panstw $wiata, postepujacy wzrost zamoz-
nosci i $wiadomodci wielu narodéw oraz zwyktych ludzi dostrzegajacych i lepiej rozu-
miejacych potrzeby czlowieka niepetnosprawnego.
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Piszac niniejsze opracowanie, postanowilem przyblizy¢ sytuacje dzieci, miodziezy
oraz dorostych oséb niepetnosprawnych w poszczegoélnych epokach historycznych
z uwzglednieniem wielorakich czynnikéw, obejmujacych miedzy innymi zjawiska zy-
cia codziennego, polityki, gospodarki, prawa, kultury, $wiatopogladu i wierzen. Sytu-
acje osob niepetnosprawnych ukazuje w konfrontacji ze $wiatem ludzi peinospraw-
nych, dazac do uwypuklenia istoty réznorodnych zaleznosci spolecznych, w tym
miejsca i roli 0séb niepeinosprawnych w historii.

Sprawy ksztalcenia specjalnego w okresie dwudziestolecia miedzywojennego i po
11 wojnie $wiatowej, w Europie i w $wiecie, zostaly tylko zasygnalizowane. Uwzglednie-
nie wielorakich uwarunkowan towarzyszacych rozwojowi szkolnictwa specjalnego
w ostatnim piecdziesiecioleciu wymagaloby przygotowania osobnego opracowania. Te-
matyka ta stanowi ponadto przedmiot prac badawczych wielu wspolczesnych uczonych,
zaréwno w kraju, jak i zagranicg. Nalezy jednak zauwazy¢, ze problematyka szkolnictwa
specjalnego w Polsce — w ujeciu historycznym — byta wezedniej przedmiotem badan. Znaj-
duje to odzwierciedlenie w publikacjach naukowych (Wawrzynowski, 1931; Dziedzic,
1970; Balcerek, 1977; Lipkowski, 1977; Kirejczyk, 1978; Nurowski, 1983; Mauersberg,
1990; Hulek, 1993; Sowa, 1997; Borzyszkowska, 1998; Sekowska, 1998; Szczepankowski,
1999; Kalinowski, 2005; Dykcik, 2001; Kalinowski, Petka, 2003; Wyczesany, 2007).

Wiele cennych informacji natury historycznej zawieraja wybrane numery ,Szkoly
Specjalnej”, wydawanej od 1924 r., z kilkuletnig przerwa w czasie II wojny $wiatowej
i w koncu lat 40. XX w., do chwili obecne;j.

Mam nadzieje, ze ukazanie zlozonej rzeczywisto$ci, w jakiej funkcjonowali ludzie
niepetnosprawni w minionych stuleciach, przyniesie wiele interesujacych informacji
i materialéw natury stricte historycznej w aspekcie rozwazan metodycznych i kierun-
kéw rozwoju pedagogiki specjalnej. Piszac na temat niepelnosprawnych $§wiadomie
zachowalem klasyczna typologie niepetnosprawnodci, w ujeciu Marii Grzegorzewskiej,
ktéra w okresie miedzywojennym, a takze w okresie pozniejszym wyrézniata: niewi-
domych i niedowidzacych, gluchych i niedoslyszacych, uposledzonych umystowo,
przewlekle chorych oraz moralnie zaniedbanych, z czasem okreslanych jako niedosto-
sowanych spotecznie (po II wojnie $wiatowej) (Grzegorzewska, 1964; Grzegorzewska,
1937-1939, s. 168-184).

Pomys! napisania tej ksigzki ma bezposredni zwiazek z moimi zainteresowaniami
badawczymi, a przede wszystkim z pracg naukowo-dydaktyczna w Akademii Pedago-
giki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie i tematyka wyktadéw: ,Histo-
ria i wspolczesno$¢ ksztalcenia specjalnego”.

Prace niniejsza dedykuje w szczegdlnosci stuchaczom Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej i wszystkim osobom zainteresowanym losem dzieci, miodziezy i dorostych
o0séb niepetnosprawnych.
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ROZDZIAL DRUGI

SWIADECTWA OBECNOSCI
I ZAINTERESOWANIA
OSOBAMI
NIEPEENOSPRAWNYMI

W STAROZYTNOSCI

Rozpatrywanie kwestii obecnosci i statusu spolecznego oséb niepelnosprawnych
w dobie antyku winno by¢ poprzedzone kilkoma uwagami natury ogélnej. Przyjmuje
sig, ze granice miedzy prehistorig a historig stanowi wynalazek pisma, dokonany przez
Sumeréw na terenie Mezopotamii w IV tysigcleciu p.n.e. Istota tego wynalazku ma
szersze podloze i wigze si¢ z powstaniem pierwszej i od razu bardzo zaawansowanej
cywilizacji sumeryjskiej (hierarchia spoleczna, podzial pracy, urbanizacja, handel, rze-
mioslo, wierzenia). Spoleczenstwo tego okresu cechowal wyrazny podzial struktural-
ny, w ktérym pierwszoplanowe role przypisywano mezczyznom. Wczedniej, i to przez
cale tysigclecia, w wielu rejonach Europy i Azji dominowal, cho¢ kwestionowany przez
cze$¢ badaczy, kult kobiety (matriarchat = matka + arche, czyli poczatek) (Reinhardt,
20009, s. 72).

Zmiany klimatyczne przypadajace ostatecznie na epoke neolitu (epoka kamienia
gladzonego) skutkowatly powstaniem pierwszych osad rolniczych, rozwojem hodowli
i uprawy ziemi, produkcjg ceramiki, wprowadzeniem ulepszonych narzedzi kamien-
nych. Osiadly tryb zycia przyczynit si¢ do podniesienia roli spolecznej mezczyzn
(obronicy, budowniczowie, rzadzacy) kosztem kobiet. Przeobrazenia te znajduja od-
zwierciedlenie w dwczesnych wierzeniach i w panteonach béstw meskich, wypieraja-
cych boginie zenskie (Mezopotamia, Egipt, Chiny, Indie). W Mezopotamii w III tysiac-
leciu p.n.e. meskie béstwa Enki i Enlila, potem Marduk, wyparly ostatecznie kult
Wielkiej Matki. Primogenitura mezczyzn znajdowala odbicie w przepisach prawa (ko-
deks Lipit-Isztara, okoto 2100 p.n.e., kodeks Hammurabiego, XVIII w. p.n.e.), a takze
w literaturze z tamtego okresu (poemat Enuma Elisz — meskie béstwo Marduk zabija
bogini¢ Tiamat).

Formowaniu sie pierwszych cywilizacji towarzyszyly napiecia polityczne. Spole-
czenstwa podlegaly scentralizowanej wiadzy reprezentowanej przez krola-kaplana,
obdarzonego szerokimi prerogatywami (cywilne, wojskowe, religijne). Sytuacja po-
szczegblnych grup spolecznych, a takze jednostek, byta dokladnie okreslona. Najniz-
sze miejsce w gradacji spolecznej zajmowaly jednostki stabe i malo lub w ogdle nie-
przydatne z punktu widzenia intereséw wspolnotowych. W gronie takich oséb byli na
pewno ludzie odbiegajacy od normy, a zatem i osoby niepetnosprawne. Nieliczne $lady
ich obecnosci w tamtym okresie odnajdujemy na terenie wspomnianej Mezopotamii,
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w tym w Asyrii i Babilonii, skad pochodzg opisy epilepsji, zwanej ,,$wieta choroba”. Na
tym tez obszarze podejmowano préby oddzialywania wychowawczego posrdéd dzieci
i mlodziezy niezdyscyplinowanej i tamiacej prawo. Nieletni, przytapany na kradziezy,
celem poprawy czesto zamykany byt w $wiatyni. Takie rozwigzania stosowano réw-
niez w Egipcie w IV tysiacleciu p.n.e. (Lipkowski, 1977, s. 111).

Przykiad regulacji prawnych wobec 0s6b tamigcych normy zwyczajowe i spoteczne
zawiera kodeks Hammurabiego (XVIII w. p.n.e.). Kazuistyczne przepisy tego prawa
mialy charakter odstraszajacy, oparty na idei zemsty fizycznej, wiacznie z pozbawie-
niem zycia za popetnione czyny.

Nieliczne zachowane z miedzyrzecza Tygrysu i Eufratu $wiadectwa pozwalaja
stwierdzi¢, ze osoby nieslyszace zajmowaly bardzo niskg pozycje spoleczng. Z kolei
w antycznej Persji gluchoniemote uwazano za dar bogéw i przez to za szczegblne wy-
réznienie pojmowane w ten sposob, ze osoba, ktérej odebrano mowe, byta zabezpie-
czona przed wypowiedzeniem grzesznych stéw. W Persji oraz w Egipcie gluchota
wzbudzala bardzo czgsto podziw, a przez to szacunek (Kirejczyk, 1967, s. 41).

Zrédta historyczne zachowane w postaci tabliczek glinianych z pismem klinowym
pozwalaja na stwierdzenie, ze Asyryjczycy i Babilonczycy potrafili leczy¢ udar mézgo-
wy, opisywali dolegliwos$ci typowe dla epilepsji oraz zaburzen psychicznych wywota-
nych spozywaniem alkoholu.

Cywilizacja starozytnego Egiptu slyneta z rozwinietej medycyny. Egipski Traktat
0 oczach zawieral prawie 100 recept na leczenie dolegliwosci ocznych (takich jak zapa-
lenie spojowek, uszkodzenie rogéwki, katarakta). Egipcjanie probowali leczy¢ padacz-
ke $rodkami rodlinnymi i zwierzecymi przypisujac im magiczne znaczenie.

Staroindyjskie $wigte ksiegi Wed zawieraly teksty $wiadczgce o rozpoznawaniu
przez tamtejszy lud Ariéw przypadkéw porazenia mdzgowego, epilepsji, otepienia
i psychozy. W V w. n.e. w Indiach ukazala si¢ anonimowa ksiazka pod tytutem Paricza-
tantra. W dowolnym ttumaczeniu tytul tej ksiazki brzmi: Przyjaciel wiedzy i lecznictwa.
Bodaj po raz pierwszy dokonano w niej rozdzielenia uposledzenia umystowego od cho-
roby psychicznej. Wérdd zalecen w pracy pedagogicznej z upo$ledzonymi znalazly sie:
wytworzenie wlasciwej atmosfery, czytelnictwo bajek i ksigzek, a takze zalecenia ak-
tywizacji emocjonalnej i ruchowej dziecka. W Europie ksigzke t¢ poznano dopiero
w XV w. w ttumaczeniu lacinskim Jana z Capui. W szerszym zakresie korzystat z niej
Niemiec J.G.M. Dursch w drugiej polowie XIX w. (Balcerek, 1981, s. 23-24).

Wiecej informacji o osobach niepetnosprawnych pochodzi z obszaru Bliskiego
Wschodu. Pierwsze i by¢ moze jedyne zroédlo wiedzy w tym aspekcie stanowi Biblia,
zawierajaca szereg odniesien do zycia codziennego, praw i obyczajéow starozytnych
Izraelitéw. Przymierze Izraela z Jahwe, oparte na apodyktycznych (bezwarunkowych)
prawach, zawieralo caly katalog wskazéwek i nakazéw przewidzianych w codziennej
egzystencji. Relacje os6b widzacych z osoba niewidomg pochodzg z Ksiegi Kaptan-
skiej, w ktorej zapisano: ,Nie bedziesz kiadl przeszkody przed niewidomym, ale be-
dziesz sie bal Boga twego. Ja Jestem Jahwe!” (za: Tronina, 1997, s. 53). W kodeksie
Powtoérzonego Prawa napisane jest: ,Przeklety kto sprawia, ze niewidomy bladzi na
drodze. A caly lud powie: Amen” (tamze). Humanitaryzm wobec niewidomych miatby
wiec podloze religijne, ale wydaje si¢, ze moégt mie¢ réwnie mocng podbudowe w rze-
czywistych kontaktach miedzyludzkich. Relacje biblijne o osobach niepetnosprawnych

16



dowodzg tezy, ze ich deficyty postrzegano w kategoriach kary za grzechy, a to powo-
dowalo, ze nie mogty one uczestniczy¢ w obrzedach religijnych. Ksiega Kaplanska za-
wiera stowa przestrogi: ,,Ktokolwiek z potomkéw twoich (...) bedzie mial jakas skaze,
nie bedzie moégt zblizy¢ sig, aby ofiarowaé pokarm swemu Bogu (...) ani niewidomy,
ani chromy, ani majacy znieksztalcong twarz, ani kaleka, ani ten, ktéry ma zlamana
noge albo reke, ani garbaty, ani niedorozwiniety, ani ten, kto ma bielmo na oku, ani
chory na $wierzb, ani okryty liszajami” (Kpi, 21, 17-20). Tak samo potraktowano oso-
by nieslyszace, ktérym odmawiano inteligencji i traktowano jak grzesznikéw.

Grzech ludzki mégt by¢ przyczyna choréb i niepetnosprawnosci, o czym przestrze-
ga kodeks Powtoérzonego Prawa: ,,Jahwe dotknie cie wrzodem egipskim, hemoroidami,
$wierzbem i parchami, ktérych nie zdotasz wyleczy¢. Jahwe dotknie cie obledem, $le-
potg i niepokojem serca” (za: Tronina, 1997, s. 56).

Na terenie dawnego Izraela osoby psychicznie chore uznawano za dotknigte karg
boza. Uwazano, ze mogg one utrzymywac kontakty ze ztymi duchami. Ludzie psychicz-
nie i nerwowo chorzy oraz uposledzeni umystowo nie mieli miejsca w spoteczenstwie.

Biblia zawiera liczne informacje o oSlepianiu jencéw wojennych przez wojowni-
czych Asyryjczykéw. W imperium perskim Cyrusa mozna bylo spotka¢ na ulicach cale
rzesze 0osob chromych i niewidomych.

Cenne informacje ze $wiata os6b pozostajacych na marginesie zycia spolecznego
z powodu swych choréb i niepetnosprawnosci zawiera Nowy Testament. Okolicznosci
tych wydarzen nie wystepuja osobno lecz przywolywane sg po to, aby ukaza¢ oraz
uwiarygodni¢ nauczycielskg i zbawczg dzialalno$¢ Jezusa Chrystusa. Ewangelisci ($w.
Marek, $w. Jan., $w. Mateusz i $w. Lukasz) wielokrotnie wspominaja o rzeszach ludzi
potrzebujgcych pomocy, podgzajacych za Mesjaszem. Wérdd nich byly osoby biedne,
szukajace pocieszenia, ludzie obarczeni wieloma schorzeniami zdrowotnymi, a takze
glusi i niewidomi.

W Nowym Testamencie przypadki uzdrowienia oséb niepelnosprawnych majg
wiec wymiar metafizyczny. Przywrdcenie zdrowia, jakie staje sie ich udzialem, stano-
wito dla apostoléw jeden z wielu dowodéw na mesjanizm Jezusa Chrystusa. Nowote-
stamentowi $wiadkowie tych wydarzen postrzegaja kalectwo i niepelnosprawnosé
jako surogat kary za grzechy i analogicznie - jak w Starym Testamencie — osobom ta-
kim w powszechnym mniemaniu odmawia si¢ praw do postug religijnych.

Swiety Marek pieciokrotnie wspomina o osobach niewidomych. Na ich okreslenie
uzywa greckiego terminu tyflos (MK 8, 22-26, MK 10, 46-52). W Ewangelii $w. Marka
znajdujemy opis uzdrowienia niewidomego dokonany w Betsaidzie przez Jezusa, ktéry:
,»Ujal niewidomego za reke (...) zwilzyl mu oczy §lina, polozyl na niego rece i zapytat:
Czy widzisz co?”. Z kolei Bartymeusz z Jerycha otrzymatl dar widzenia dzigki temu, ze
zachowat glebokg wiare w obecno$¢ Zbawiciela. Chrystus mial mu powiedzie¢: ,,1dz,
twoja wiara cie uzdrowila!” Uzdrowicielska moc Chrystusa pozwolita przywroci¢
zdrowie chorym oraz stuch gluchoniememu: ,Wziat go na bok osobno od tlumu, wio-
zyt palce w jego uszy i $ling dotknal mu jezyka (...) westchnat i rzekt do niego «effa-
tha», to znaczy otworz si¢. Zaraz otworzyly si¢ jego uszy, wiezy jezyka sie rozwigzaly
i mégt prawidlowo méwi¢” (MK 7, 31-37).

Jan Ewangelista az szesnastokrotnie uzywa terminu tyflos w swej Ewangelii oraz
jeden raz w Apokalipsie. W opisach $w. Jana znajdziemy jedyna w Biblii wzmianke
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o uzdrowieniu niewidomego ze $lepoty wrodzonej w wodach sadzawki Siloam (J 9,
1-7). Jednakze dla uczniéw Jezusa i ten przypadek miat symboliczne znaczenie wy-
zwolenia czlowieka ze $lepoty duchowej, udzielenia mu faski wiary i zapoczatkowania
nowej, nieznanej mu wczesniej wiary, opartej na zawierzeniu Bogu.

Swiety Mateusz siedemnastokrotnie wspomina o osobach niewidomych (tyflos).
Opisuje akt uzdrowienia przez Chrystusa czlowieka gluchoniewidomego i jednocze-
$nie opetanego przez diabta (MT 12, 22-24).

Swiety Lukasz osmiokrotnie postuguje sie pojeciem tyflos w swej Ewangelii i raz
w Dziejach Apostolskich. W jego opisach najbardziej wymowne znaczenie zyskuje
oSlepienie w drodze do Damaszku i nastepnie uzdrowienie Szawla (Pawta), ktéry na-
wraca sie na wiare chrzedcijanska i zostaje narzedziem w rekach Boga (Dz 9, 3-8,
17-18, 22, 26, Dz 22, 6-16). Sam $w. Pawel, ktéry w nastepnych latach ogromnie
przystuzyt sie do rozpowszechniania nauk Jezusa Chrystusa w kregu cywilizacji grec-
ko-rzymskiej, uzywa pojecia etyflosem w rozumieniu zaslepienia duchowego: ,,Jesli na-
wet Ewangelia nasza jest ukryta, to tylko dla tych, ktérzy idg na zatracenie, dla nie-
wiernych, ktérych umysty zaslepit bog tego $wiata” (za: Tronina, 1997, s. 94). Swiety
Pawetl skianial sie ku powszechnemu wéwczas mniemaniu, ze brak stuchu uniemozli-
wia poznanie prawd wiary i tym samym Boga.

Starozytnych Grekéw (wiasciwie Hellendw) nalezy uznawaé za tworcow filarow
wspolczesnej cywilizacji europejskiej. Ich dorobek w dziedzinie filozofii, literatury (liry-
ka, epika, dramat), nauk $cistych, architektury i sztuki, szkolnictwa, teatru, wreszcie
wkiad w rozwdj systeméw sprawowania wladzy (demokracja, monarchia, tyrania, oli-
garchia, arystokracja) jest wprost nie do przecenienia. Osiggniecia cywilizacyjne Helle-
néw zostaly przetransponowane kulturowo na ogromne obszary Bliskiego Wschodu
(hellenizm), a nastepnie staly sie inspiracjg dla imperium rzymskiego, w dobie republiki
(508 p.n.e. - 31 p.n.e.), a szczegdlnie w okresie cesarstwa (31 p.n.e. — 476 n.e.).

Grecki obraz $wiata zostal bardzo gteboko powigzany z eposami ociemnialego pie-
$niarza Homera. Przypisywane mu Iliada i Odyseja, uznawane do dzi$ za $wiatowe po-
mniki literatury, stanowig przyklad apoteozy pigkna, pojmowanego w kategorii grec-
kiej kalokagathii (gr. kalos — piekny, agathos — dobry). Osnowa dla tych dziet byly
wydarzenia konfliktu zbrojnego, znanego jako wojna trojanska (ok. 1200 r. p.n.e.),
rozgrywajacego sie w epoce brazu, gdy naczelne miejsce w hierarchii spotecznej zajmo-
waly jednostki silne, zdrowe, cechujgce si¢ duzg odwagg i determinacjg. Opisywany
przez Homera w Iliadzie Tersytes — ktérego wyglad charakteryzowaly ,patakowate”
nogi i rzadka na glowie ,,szczecina” - jawit si¢ jako czlowiek malo atrakcyjny, niepasu-
jacy do éwczesnego $wiata heroséw. I cho¢ poematy Homera pochodza z VIII w. p.n.e.,
to sila ich oddzialywania byla tak wielka, ze wywarty one ogromny wplyw na wycho-
wanie (gr. paideia) i ksztaltowanie nastepnych pokolen starozytnych Grekow. W dzie-
tach Homera odnalez¢é mozna wiele opiséw zachowan z odchyleniami od normy w sfe-
rze psychicznej. Opisy zaburzen psychicznych znajdujg sie takze w innych pomnikach
literatury greckiej, w tym mitologii (Bilikiewicz, Gallus, 1962, s. 18-21).

Codzienna rzeczywisto$¢ zwyktego Greka byta wypadkowa zwyczajow panujacych
w danej polis (wspolnocie terytorialnej) i systemu wierzen. Grecy, inaczej niz spole-
czenstwa bliskowschodnie, wierzyli w bezposrednig obecno$¢ bogéw w swoim zyciu.
W ich $wiadomosci funkcjonowalo pojecie ,fortuny” i ,fatum”, a w tym kontekscie
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bardzo wazne bylo dla nich osobiste przeblaganie bostw dla realizacji wlasnych celéw.
Mozna to byto robi¢ na rézne sposoby, niejako indywidualnie, nawet bez posrednictwa
kaplanéw, znanych w wielu imperiach starozytnych.

W $wiecie greckim nie byto miejsca i tolerancji dla jednostek stabych. Znane z licz-
nych przekazéw (Platon, Plurach, Ksenofont) wychowanie spartanskie nie pozosta-
wialo co do tego zadnych ztudzen. Mezczyzna tchorzliwy, taki, ktéry w chwili proby
nie sprostal swemu powolaniu - jakim byla walka na $mier¢ i zycie za ojczyzne — ska-
zywal si¢ na wykluczenie ze wspdlnoty i pogarde. Obyczaje spartanskie ksztaltowaty
sie pod wplywem historii wojowniczych Doréw, zdobywcéw Peloponezu. Prawnie zo-
staly one usankcjonowane w przepisach Likurga na przetlomie IX i VIII w. p.n.e. Wy-
ktadnig tych przepiséw byl zwyczaj zabijania z woli rodzicéw stabowitych niemowlat
zaraz po narodzeniu. Symboliczne znaczenie w tym wzgledzie zyskala gora Tajgetos
(Tajget), nieopodal Sparty, z ktdrej zrzucano dzieci. Zgodnie z tradycja spartanska
opartg na prawach Likurga, nowo narodzone dziecko poddawano w Sparcie ogledzi-
nom, ktérymi zajmowali si¢ urzednicy panstwowi (eforowie) (Marrou, 1969; Wro-
czynski, 1985, s. 40).

Trzeba jednak zauwazy¢, ze podobny zwyczaj panowat i w innych polis greckich,
nawet w Atenach, gdzie jedna z form pozbycia sie noworodka bylo porzucenie go w gli-
nianym naczyniu przy drodze. Takie postepowanie sankcjonowali najwigksi filozofowie
greccy: Platon i Arystoteles. Platon dopuszczal spedzanie plodu i zabijanie dzieci nie-
ksztaltnych (Pelczar, 1916, s. 9). W platonskim dialogu Paristwo cierpigcy byli jedynie
zbednym dla polis ciezarem, a $mier¢ miala stanowi¢ naturalna konsekwencje ich tra-
gicznego losu. Réwniez niewolnicy i chorzy nie zastugiwali na wspélczucie. Czesto byli
porzucani i odsprzedawani, jesli tylko znalazl si¢ kupiec. Chorzy uciekali sie do wszel-
kiego rodzaju $rodkéw, wiacznie z magig i wiara w uzdrowienie za sprawa boga Askle-
piosa (Reinhardt, 2009, s. 150). Arystoteles twierdzil jednoznacznie, ze: ,w kwestii usu-
wania czy wychowywania noworodkéw winno obowigzywac prawo, by nie wychowywac
zadnego dziecka wykazujgcego kalectwo” (Arystoteles, 1964, ks. VII, s. 331).

Spotecznos¢ grecka wyzej cenita mezczyzn niz kobiety, ktérym nie przystugiwaly
prawa obywatelskie. Z tego tez powodu o wiele czesciej niz chtopcy pozbawiano zycia
dziewczynki. Zachowal sie przekaz z I w. p.n.e., w ktérym maz méwi do swojej zony:
wJedli (odpukac!) bedziesz miala dziecko, zostaw je przy zyciu, gdy to bedzie chiopiec,
a gdy dziewczynka, porzué j3” (za: Veyne, 2005, s. 21).

Hellenowie wydali wielu uczonych, ktérzy na marginesie swej dziatalno$ci nauko-
wej interesowali sie losem jednostek wymagajacych pomocy medycznej, wsparcia wy-
chowawczego (resocjalizacji) oraz réznorodnych form opieki.

Na terenie sanktuarium Apollina w Epidauros na Peloponezie urzagdzono specjalne
pomieszczenia do leczenia zaburzen zachowania (lekéw, psychoz i tym podobnych).
Kuracja polegata na zamknigciu osoby podejrzanej o zaburzenia psychiczne w ciem-
nych salach, w ktorych znajdowaly si¢ pozbawione jadu weze. Stres, jaki towarzyszyt
osobie znajdujacej si¢ w takim polozeniu, prowadzil wielokrotnie do jej uzdrowienia.
Sanktuarium w Epidauros cieszyto si¢ uznaniem w $wiecie hellenskim.

Grecki lekarz Hipokrates z Kos, z pewno$cia najbardziej znany przedstawiciel $wia-
ta medycznego w starozytnosci, prébowal klasyfikowaé choroby psychiczne. Opisywat
wiadciwodci epilepsji, manii, melancholii, paranoi i histerii. Doszukiwal si¢ zwiazkow
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miedzy chorobami psychicznymi i objawami somatycznymi. Symptomatyczng wymo-
we ma jego stwierdzenie: ,Jesli otworzycie glowe, znajdziecie w niej moézg pelen wil-
goci i smrodu, mozecie si¢ w ten sposob przekonad, ze nie Bég, lecz choroba uszkodzi-
ta mozg”.

Osoby gtuche i gluchonieme w kregu cywilizacji greckiej traktowano z duza po-
blazliwoscig spowodowang brakiem wiedzy na temat przyczyn ich gtuchoty i sposo-
boéw jej leczenia. Hipokrates sktonny byt twierdzi¢, ze jedng z przyczyn gluchoty moga
by¢ urazy mechaniczne.

Z kolei Herodot - jeden z pierwszych dziejopisarzy greckich — opisal przypadek
kréla Lidii Krezusa, ktéry stracit mowe we wczesnym dziecinstwie, po czym odzyskat
ja w dorostym zyciu, w chwili silnego stresu spowodowanego zagrozeniem $miercia.

Platon i Arystoteles jednoznacznie sklaniali si¢ ku zalozeniu, ze osoba niestyszaca
nie jest w stanie przyswoi¢ sobie wiedzy i inteligencji zarezerwowanej dla §wiata ludzi
zdrowych. Takie stanowisko zawazylo na traktowaniu oséb niestyszacych przez na-
stepne dwa tysigce lat.

W spusciznie filozoficznej Grekéw mozna si¢ doszuka¢ wielu przykladéw oddzia-
lywania wychowawczego wzgledem oséb zdemoralizowanych i sprawiajacych trudno-
$ci wychowawcze.

Problematyka ta nie uszla uwadze sofistow, ktérzy w swej dzialalno$ci naukowej
i nauczycielskiej sformulowali pierwsze teoretyczne i praktyczne podstawy wychowa-
nia mlodziezy. Czolowy reprezentant sofistéw — Protagoras z Abdery — postulowal, aby
kara nie wynikala z msciwosci, lecz by miata charakter wylacznie wychowawczy.
W skrajnej sytuacji radzil, by skazywa¢ przestepcéw na banicje. Pisal: ,Nikt bowiem
nie karze przestepcy — oczywista, cztowiek myslacy — za to, ze on Zle zrobil, chyba, ze
sie kto§ msci bezrozumnie jak dzikie zwierze. Ale kto rozumnie kare mysli wymierza¢,
ten si¢ nie bedzie mscil za postepek miniony - przeciez czynu juz dokonanego wyma-
zaé z przeszlosci nie potrafi - tylko ze wzgledu na czyn przyszly, aby drugi raz wystep-
ku nie popetnil” (za: Tomasik, 1976, s. 9).

Zaréwno Platon, jak i Arystoteles, kiadli nacisk na prawidlowe rozwijanie osobo-
wosci dziecka w okresie wczesnego dziecinstwa (bajki, zabawy, dobér moralnego to-
warzystwa, ksztaltowanie cnoét). Opowiadali sie za konieczno$cia starannego doboru
malzonkéw odpowiedzialnych za ksztaltowanie moralnosci dziecka. Platon, idac za
wzorem Sparty, opowiadal sie¢ za edukacja panstwows, w ktérej jednostki amoralne
bylyby usuwane poza obreb wspdlnoty. Platona mozna nawet uzna¢ za prekursora
dwudziestowiecznej eugeniki. Jego poglady zwiazane z doborem malzonkéw i prze-
dzialem wiekowym odpowiednim do zawierania zwigzkéw matzenskich byly bardzo
kategoryczne. Uwazal, ze dzieci zrodzone poza wyznaczonymi przez niego ramami
nalezy skaza¢ na zagtade (Platon, 1994, s. 67-109, 143-182).

W podobnym tonie wypowiadal si¢ Arystoteles (1964, s. 333-334), ktéry twierdzit,
ze: ,Stuszng jest rzecza, aby (...) odsuwac od uszu i oczu dzieci wszystko, co jest nie-
godne wolnego czlowieka. W ogole jesli cokolwiek, to nieprzyzwoite mowy powinien
prawodawca przede wszystkim usuna¢ z miasta (bo od lekkomyslnego méwienia o ja-
kichkolwiek rzeczach nieprzyzwoitych niedaleko i do haniebnych czynéw)”. Obydwaj
wielcy filozofowie dopuszczali stosowanie kar cielesnych. Przestrzegali przed roz-
pieszczaniem dzieci, radzgc by odsuwac od nich wszystko, co moze mie¢ na nie nega-
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tywny wplyw. Polis ateriska organizowala zaklady opiekuncze dla sierot, ktérych ro-
dzice (obywatele) poniesli $mier¢ wskutek dziatan wojennych. W tego typu placéwkach
chlopcy mogli przebywac do 18., dziewczeta za$ do 14. roku zycia, po czym stawali si¢
prawnymi spadkobiercami majatkéw swych rodzicow (Fierek, Fierek-Kazmierowska,
1991, s. 11).

Grecki poeta Herondas z Kos (IIl w. p.n.e.) w Bakatarzu (gr. Didaskalos) opisat §rod-
ki wychowawcze zastosowane przez nauczyciela Lampryskosa wzgledem zdemoralizo-
wanego chlopca Kottalosa. Czynnosci te podjal na prosbe jego matki Metrotymy, ktd-
ra byla zrozpaczona tym, ze jej syn dopuszczat si¢ ucieczek z domu, kradziezy, uciekat
ze szkoly, uprawial hazard. Desperacja i determinacja matki byta tak duza, ze zezwa-
lata wychowawcy na wszelkie dziatania wobec jej syna, Iacznie z zastosowaniem kary
chlosty (za: Kot, 1929, s. 45-48).

W starozytnej Helladzie odrézniano niewidomych od ociemniatych. Zachowane
z tamtego czasu przekazy zrédiowe pozwalaja na stwierdzenie, ze podejmowano proby
operacyjnego leczenia katarakty (grecki lekarz Asklepios).

Brak wzroku lub jego utrata napawala Grekéw strachem. Takiemu przekonaniu dat
wyraz Sofokles, autor niesmiertelnych dramatéw scenicznych. Opisujac w Krdlu Edypie
stan ducha Edypa, ktéry utracit wzrok w dorostym zyciu, wkiada w usta Antygony
stowa: , Kt6z toba, Slepcem, zajmie sie moj ojcze?” (Tronina, 1997, s. 25). Chor $piewa
nad Edypem: , Nie ma nic gorszego niz zycie w $lepocie” (tamze, s. 27). W Antygonie
Sofoklesa jest Slepy wrozbita Terezjasz, z ktérego wyroczniami liczy si¢ krol Kreon,
moéwiac: ,,Nigdy twoimi nie wzgardzitem stowy” (Sofokles, 1984, s. 47).

Atenski maz stanu Perykles, przepetniony wspoélczuciem do oséb niewidomych,
mial powiedzie¢: ,Boles¢ nie wynika z braku tych débr, ktérych sie nie mialo lecz
z utraty tego do czego sie przywyklo” (Tronina, s. 28).

Grecy ukazali wiele przykladéw $wiadczacych o pozaorganicznych przyczynach
utraty wzroku. Historyk Tukidydes, autor Wojny peloponeskiej, opisal czlowieka, ktory
stracit wzrok na skutek doznanego stresu w trakcie bitwy. Przypadek ten nie byl
z pewno$cia odosobniony. Grecy nie byli jednak tak méciwi jak Babilonczycy czy Asy-
ryjczycy, z rozmystem oslepiajacy jericéw wojennych.

Przyczyng utraty wzroku przez filozofa Heraklita mialo by¢ zatamanie psychiczne.
Homer za$ utracit wzrok podczas podrézy morskiej.

Arystoteles, prowadzacy badania niemal we wszystkich obszarach 6wczesnej wie-
dzy, wspominal o zakiéceniach w widzeniu spowodowanych zatruciem organizmu
u ciezarnych kobiet.

Wydaje si¢, ze osoby niewidome traktowano w Grecji jako najbardziej pokrzywdzone
przez los. Ogélnie méwiac, niepelnosprawni mogli by¢ niekiedy zwolnieni ze swiadczen
podatkowych i stuzby wojskowej. Plutarch w opisie Appiusza Klaudiusza, zwanego Slep-
cem, dowodzi, ze: , Ani $lepota cielesna ani zadna inna ufomnoé¢ cielesna nie jest powo-
dem do kpin, lecz nalezy ja przyjac jako wiasne imie” (za: Tronina, 1997, s. 31).

W kregu $wiata helleniskiego odnajdziemy czysto filozoficzne spekulacje w pojmo-
waniu $lepoty jako stanu, ktéry ma réwniez pozytywne konotacje, bowiem pozwala na
wylaczenie si¢ z probleméw otaczajagcego $wiata.

Arystoteles uwazal, ze utrata wzroku umozliwia duszy wzbogacenie pamieci. Twier-
dzil ponadto, ze niewidomy ma wiekszy potencjal intelektualny od osoby gtuche;.
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Platon idzie jeszcze dalej w tym rozumowaniu, twierdzac, ze prawdziwy medrzec
nigdy nie bedzie optakiwal utraty wzroku (dialog Timajos ).

Diogenes z Synopy (filozof, zebrak), z czysto filozoficznego punktu widzenia,
twierdzil, ze: ,,Ulomni nie sg ludzie pozbawieni stuchu i wzroku, ale ci, ktérzy nie maja
torby” i dodawal: ,ludzie liczg si¢ z mozliwoscig, ze sami bedg kiedy$ utomni, nie
spodziewajg si¢ natomiast zosta¢ filozofami” (za: Tronina, 1997, s. 27).

Dla Plutarcha , krétkowidzami” sg ludzie niemoralni. S'lepotg definiuje jako abso-
lutng negacje dobra w czlowieku. Uzywajac sformulowania tyflos tes pronoias ma na
mysli czlowieka pozbawionego zmystu przewidywania. Motyw zaslepienia duchowego
odnajdziemy u tragika Sofoklesa i poety Pindara.

Na chorobe psychiczng zapatrywano sie w Grecji dwojako. Taktowano ja jako do-
wod na opetanie i wéwczas osoba taka nie mogta liczy¢ na zadne przejawy wspotczu-
cia. Bywalo jednak, ze zaburzenia psychiczne traktowano jako przejaw mistycznego
uduchowienia. W jakiej$ mierze $wiadectwem tego typu mentalnodci moze by¢ esty-
ma, jaka otaczano wyrocznie w Delfach.

Starozytny Rzym wkroczyl na areng dziejow w VIII w. p.n.e. Przez prawie trzy
stulecia Rzymianie pozostawali pod wptywem rzadéw i osiggnie¢ kulturowych Etru-
skéw, od ktorych przejeli wiele zwyczajéw obecnych w zyciu codziennym, w wierze-
niach, w budownictwie, w systemie sprawowania wtadzy. Koniec cywilizacji Etruskéw
w 509 r. p.n.e. zapoczatkowalo pigésetletni okres republiki rzymskiej (do 31 r. p.n.e.),
na ktéry przypadaja niemal wszystkie podboje (m.in. Kartagina, Grecja) i ustanowie-
nie hegemonii w §wiecie $rédziemnomorskim przez potomkéw legendarnego Romulu-
sa i Remusa.

Etos wychowawczy w czasach republiki ksztaltowat sie¢ pod wyraznym wplywem
dwoch czynnikéw: codziennych zajeé spolecznodci Italikéw (taka nazwa okresla sie
ludy zamieszkujace Poétwysep Apeninski), ktoérzy w przewazajacej masie zajmowali sie
uprawa ziemi oraz w toku licznych wojen, w ktérych uczestniczyli ci sami chiopi.
W takiej rzeczywistosci spoteczno-politycznej dominujaca pozycje mial mezczyzna,
stojacy na czele rodziny i okreslany jako pater familias. Jego szczegoélna pozycje usank-
cjonowano prawnie w kodeksie zwanym Prawem XII Tablic (ok. 450 r. p.n.e.). Sita od-
dzialywania tego prawa byta bardzo trwala. Opierala si¢ na zasadzie réwnej odpowie-
dzialno$ci przed wymiarem sprawiedliwosci i przetrwala do konca republiki rzymskiej,
a takze nie zanikla calkowicie w dobie cesarstwa (Sierpowski, 1998, s. 35-36; Kopa-
linski, 1985, s. 927).

Prawo XII Tablic dopuszczalo eliminacje oséb chorych i utomnych, a takze utrwala-
lo obyczaj przyznajacy ojcu prawo do decydowania o zyciu i §mierci nowo narodzonego
dziecka (cho¢ z pewnymi ograniczeniami). Zachowane przekazy Zréodlowe dowodza,
ze Rzymianie niejednokrotnie korzystali z tych uprawnien. Dzieci uposledzone porzu-
cano w falach Tybru lub zrzucano ze Skaly Tarpejskiej. Niektore przepisy Prawa $wiad-
czg o probie rozrdéznienia orzecznictwa procesowego w kierunku lagodzenia kary
wzgledem oso6b nieletnich, wchodzgcych w konflikt z prawem. Formalnie nie okresla-
no jednak wieku nieletnioéci. Prawo spadkowe zawierato klauzule ubezwtasnowolnie-
nia oséb psychicznie chorych: ,Jesli kto$ jest szalony, lecz nie ma opiekuna, wladza
nad nim, tak do opieki, jak i jego majetnosci przypada jego krewnym i czlonkom jego
gens (rodu)” (Bernardi, 2007, s. 95; Davies, 1998).
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Obyczaje z czaséw republiki w kwestii traktowania potomstwa okazaly sie nad-
zwyczaj trwale. Nawet znany z humanitarnych pogladéw filozof Seneka radzit w I w.
n.e. ,,oddzieli¢ nieurodziwe od zdrowego” (Balcerek, 1981, s. 17). Dzieci kalekie i upo-
$ledzone pozbawiano zycia. W Rzymie po prostu wrzucano je do Tybru. Inng forma
spolecznej deprecjacji bylo skazywanie takich oséb na wydziedziczenie i banicje.

Rzymska mentalnos¢ i sposéb postrzegania zdrowia nowo narodzonych dzieci zna-
lazly umocowanie w najbardziej znanym podreczniku do ksztalcenia potoznych, kto-
rego autorem byl grecki lekarz i filozof Soranus (Soramus) z Efezu. Postulowal, ze
akuszerka powinna po odebraniu dziecka utozy¢ je na podiodze, dokona¢ ogledzin ja-
kiej jest plci i podja¢ decyzje, czy dziecko nadaje si¢ do wychowania. Pewnym wy-
znacznikiem zdrowia dziecka byt stan matki w czasie cigzy. Wedtug Soranusa dziecko
zaraz po urodzeniu powinno silnie zakrzycze¢. Wszystkie czedci ciala miaty by¢ w na-
lezytym stanie, tak jak ruchy konczyn, ich wielko$¢, ksztalt i czucie.

Préby ustawowego ograniczenia procederu aborcji podjal cesarz Septimiusz Sewer
(146-211), ktéry ufundowat zaktad wychowawczy dla 246 chiopcow i 35 dziewczat.
Podobne placéwki powstawaly w Hiszpanii i w Afryce w kolonii Circa Sicca. Dzieci
przebywajace w tych placéwkach otoczone byly opieka, przy czym chiopcy zwyczajo-
wo opuszczali placowke okolo 14. roku zycia, dziewczeta po ukonczeniu 12 lat (Fierek,
Fierek-Kazmierowska, 1991, s. 15).

O zycie nowo narodzonych dzieci walczyli chrzescijanie (od I w. n.e.), ale nie mieli
mozliwodci szerszego oddziatywania spolecznego. Dopiero w 314 r. na synodzie w An-
karze uznano aborcje za morderstwo i poddano jg karze koscielnej pokuty. Niemal
w tym samym czasie cesarz Konstantym Wielki wprowadzit zakaz handlu dzie¢mi
oraz utworzyl w Cezarei Kapadockiej dom opieki dla sierot. Proceder zabijania nowo-
rodkéw potepili nastepnie cesarze Walentynian i Gracjan. W V w., juz u schytku cesar-
stwa rzymskiego, w Konstantynopolu powstaly pierwsze specjalne domy dla poloznic.

W epoce cesarstwa rzymskiego (31 r. p.n.e. — 476 r. n.e.) stosunek do drugiego
czlowieka byl w jakiej$ mierze okreslany na gruncie filozoficznym. Jezeli przyjmiemy,
ze najwigksza popularnoscia cieszyt si¢ stoicki poglad na postrzeganie $wiata, to moz-
na by zaryzykowaé twierdzenie, ze stosunki miedzyludzkie mogty by¢ nacechowane
tolerancja, przynajmniej w odniesieniu do ludzi stabszych, pokrzywdzonych przez los,
a by¢ moze takze wzgledem niepetnosprawnych, cho¢ brakuje bezposrednich $wia-
dectw na potwierdzenie tego przypuszczenia.

Rzymianie, ktérzy przejeli niemal caty dorobek greckiej paidei, kultywowali wiasny
- wywodzacy sie z poczatkéw swej historii — model wychowania, zmierzajacy do
uksztaltowania dobrego i uczciwego obywatela (virus bonus et honestus).

Aspekt moralnego zycia i duchowych predyspozycji osoby kierujacej zyciem pu-
blicznym odnajdziemy u pierwszego publicznego nauczyciela retoryki z I w. n.e. Marka
Kwintyliana (1951), w dziele O ksztalceniu mowcy (Institutio oratoria).

Kwintylian, bardzo znany w Rzymie w czasach cesarza Wespazjana, opisujac calos¢
zabiegéw zwiazanych z ksztalceniem retora, na pierwszym miejscu stawia cnote. Uwa-
za, ze jest ona warunkiem sine qua non wszelkich zabiegéw wychowawczych w okresie
wczesnego dziecinstwa, a potem w trakcie publicznej edukacji szkolnej. Znaczenie,
jakie nadaje Kwintylian sprawie moralnoéci, stanowi dowod na to, ze zamozne elity
imperium rzymskiego dostrzegaly ten postulat wychowawczy. W tym kontekscie dzie-
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lo Kwintyliana ma odniesienie do zagadnien resocjalizacyjnych. Zawarto w nim wiele
praktycznych wskazéwek: rad, nakazdéw, zakazéw — ogniskujacych sie wokét ksztatto-
wania charakteru dziecka od jego najmtiodszych lat az do dorostosci. Okres wczesnego
dziecinstwa stanowit dla Kwintyliana fundament wychowania. Nauczanie w tym cza-
sie mialo by¢ jak najbardziej zblizone do rozrywki. Zasadna wydaje si¢ jego uwaga, ze:
»Nauka we wczesnych latach powinna by¢ zabawg”. Kwintylian wykluczat wszelki
przymus i kare fizyczng. Jednoczes$nie przestrzegal przed zbytnia poblazliwoscia
wzgledem dzieci. Pisal w tej sprawie: ,,Oby$my sami nie przyczynili si¢ do zepsucia
obyczajéow naszych dzieci! Bo juz w dziecinstwie rozpuszczamy je pieszczotami, zbyt
lagodne owo wychowanie (...) ostabia w nich wszelka tezyzne umystu i ciala. Czegoz
w wieku dorostym nie zechce si¢ temu, kto w purpurach raczkowal?” (za: Mozdzen,
1996, s. 84-85).

Stosunek Rzymian do oséb gluchych mozemy rozpozna¢ wylacznie na podstawie
nielicznych informacji natury literackiej. W Zrédtach historycznych prézno byloby szu-
ka¢ jakichkolwiek opinii bezposrednio odnoszacych sie do konkretnej osoby niestysza-
cej. Swiadectwa obecnosci 0séb gtuchych w rzymskiej spotecznoéci odnajdziemy w pi-
smach Marka Cycerona (106-43 r. p.n.e.). Sg one jednak bardzo lakoniczne
i pojawiajg sie jako dodatek przy opisie innych, wazniejszych zdarzen.

Stynni rzymscy pisarze: Wergiliusz, Horacy i satyryk Juwenalis, cho¢ wzmiankujg
o osobach gtuchych, to nie wdajg si¢ w jakiekolwiek rozwazania teoretyczne na ich
temat. Wyjatek stanowi praca Pliniusza Starszego (23-79 r. n.e.), ktéry w swej Historii
naturalnej w 25. rozdziale wspomina o gluchym od urodzenia Quintusie Pediusie, czlo-
wieku, ktory wyuczyl si¢ malarstwa i zostal znanym artysta. Brak blizszych informacji
na temat jego zycia (za: Kirejczyk, 1967, s. 47).

W I w. n.e. na temat gluchoty pisal Aulus Cornelius Celsus, autor poradnika me-
dycznego. Twierdzit on, ze utrata stuchu moze by¢ uwarunkowana szerszg, ztozona
dolegliwos$cia. Sprawno$¢ jezyka wiazal ze sprawnoscig umystu. Podobne stanowisko
zajmowal inny uczony - Galen z Pergamonu (129-199 r. n.e.). Galenowi nie udalo sie
rozpozna¢ mechanizméw powodujacych utrate stuchu, ale opisat fizjologiczne przy-
czyny uszkodzenia glosu. Zaliczal do nich: wade ust, brak uzebienia, defekt mies$ni
twarzy lub jezyka.

Ludzie gtusi nie mieli w cesarstwie rzymskim osobowo$ci prawnej. Za rzadéw Tra-
jana (I/II w. n.e.) uczyniono wyjatek dla niestyszacych mezczyzn, ktérzy stuzyli w le-
gionach. Trajan wprowadzil prawo, na mocy ktérego procenty uzyskane od pozyczek
hipotecznych mialy by¢ przekazywane na pomoc dla biednych dziewczat i chiopcow.
Wydarzenie to uwieczniono na medalu pamigtkowym.

Gluchota wykluczata jednostke z zycia spolecznego. Sam cesarz Klaudiusz (I w. n.e.)
- majacy wade postawy i problemy z mowa — traktowany byt bez zadnego wspélczucia.
Matka Antonia nazywala go ,ludzka poczwarg”. Drwili z niego réwniez poddani, na-
zywajac go ,glupcem” i ,niemrawcy”.

Najwieksze obawy posréd Rzymian budzil brak lub utrata wzroku. Swetoniusz
(I/II w. n.e.) przytacza przypadek jednego z senatoréw, ktéry nagle utracit wzrok
i ,chcial sie z tego powodu zamorzy¢ glodem” (za: Tronina, 1997, s. 27).

Dla Marka Cycerona samo zagrozenie ,,straszng $lepota” musialo wzbudza¢ roz-
pacz. Spoteczenstwu rzymskiemu nie obce bylo postrzegania utraty wzroku w katego-
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riach kary za grzechy. Zmiana tego sposobu myslenia byla bardzo powolna. Dopiero
w koncowych latach cesarstwa rzymskiego poszukiwano naukowych wyjasnien tego
zjawiska.

Niektdrzy pisarze i filozofowie rzymscy poszukiwali pozaziemskiego wyttumacze-
nia przyczyn zycia w $lepocie. Marek Antoniusz twierdzil, ze $lepym jest naprawde
tylko ten, kto uspil ,oczy ducha”. W literaturze rzymskiej méwi si¢ o Slepym Losie
(Tyche).

Stosunek do 0sdb chorych psychicznie uksztattowat sie na gruncie Prawa XII Tablic,
ktore nakazywato opieke nad oblgkanymi. Ludzi tych podzielono na insani (o zaburzo-
nym zachowaniu), ktoérzy mogli zarzagdza¢ wlasnym majatkiem i furiosi (osoby niepo-
czytalne), ktérym odmawiano praw obywatelskich (Bilikiewicz, Gallus, 1962, s. 31).
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ROZDZIAL TRZECI

STATUS SPOLECZNY I FORMY
OPIEKI WZGLEDEM OSOB
NIEPEENOSPRAWNYCH

W EPOCE SREDNIOWIECZA

Pojecie $redniowiecza ukuto w XVI w., w epoce renesansu, w ktorej poszukiwano
nowatorskich rozwigzan w wielu obszarach zycia, poczynajac od sztuki, polityki, przez
ekonomie, edukacje, sfere $wiatopogladowa, obyczajowa i inne. Mysliciele renesansu
ukierunkowali — w duzej mierze negatywne i stereotypowe — opinie nastepnych poko-
ler o czasach s$redniowiecza.

Tymczasem $redniowiecze to epoka bardzo dluga, trudna w jednoznacznej oce-
nie, obejmujaca tysiac lat historii. Wielu wspdlczesnych historykéw za prog tej epoki
przyjmuje upadek cesarstwa zachodniorzymskiego (476 r. n.e.), zas jej kres stanowig
réznorodne wydarzenia zwigzane z zastosowaniem czcionki drukarskiej (polowa
XV w.), odkryciem nowych ladéw przez Krzysztofa Kolumba (1492), zdobyciem
Konstantynopola przez Turkéw (1453), zapoczatkowaniem reformacji przez Marcina
Lutra (1517).

Sredniowiecze nie byto epoka jednorodna. Pierwsze stulecia po upadku Rzymu (V-
IX w.) zwyklo sie ocenia¢ w historiografii na ogot niezbyt pozytywnie. Byl to czas, gdy
plemiona germanskie, majace swoj udzial w ostatecznym upadku cesarstwa rzymskiego,
budowaly zreby swej panstwowosci. Jednakze juz od XI do XIII stulecia Europa Zachod-
nia sukcesywnie nadrabiala cywilizacyjne zapdznienia wobec antyku, w duzej mierze
dzieki jego spusciznie naukowej (filozofia, medycyna, architektura, matematyka, po-
wstanie uniwersytetéw). Dwa ostatnie stulecia $redniowiecza (XIV i XV) zwiastowaly
zmiany, ktére w XVI stuleciu objety wigkszo$¢ kontynentu europejskiego. Ojczyzna od-
rodzenia byly miasta Italii, ktére najwczes$niej wytworzyly klimat do badan nad staro-
zytnoscia, otwierajac nowy rozdzial w nowozytnych dziejach Europy.

W czasach $redniowiecza niepetnosprawnos¢ nalezy rozpatrywa¢ w powiazaniu
z caloksztaltem dokonujacych sie wowczas przeobrazen. Jednym z wazniejszych czyn-
nikéw byly stosunki spoteczno-gospodarcze systemu feudalnego, ktérego istote stano-
wita drabina zalezno$ci lennych (senior-wasal). Drugi, bardzo wazny elelemnt, stano-
wi sfera $wiatopogladowa i religijna, ksztaltowana przez Kosciot katolicki. Autorytet
panstwa koscielnego (utworzonego w potowie VIII w.) dotyczyt nie tylko sfery religij-
nej. Koscidt stanowil prezng i potezng instytucje, ktéra sitg swego oddziatywania ogar-
niala wszystkie szczeble dwczesnej edukacji, a takze opieki spolecznej, organizowanej
od poczatku VI w. przez benedyktynéw dla niemal wszystkich oséb potrzebujacych.
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Poczatek $redniowiecza wyznacza zakonczenie inwazji ludéw germanskich na
rzymski limes. Ludy te (Wizygoci, Burgundowie, Wandalowie, Longobardowie, Fran-
kowie, Swenowie) zanim przywlaszczyli sobie wiele elementéw rzymskiej kultury,
w znaczny sposob przyczynili sie do jej upadku.

Frankowie, Wizygoci i Burgundowie bardzo mocno trwali w staroplemiennym pra-
wie zwyczajowym, w ktorym surowo$¢ byta czyms oczywistym. Nie znano i nie stoso-
wano przedzialu wieku w zakresie odpowiedzialnosci karnej. Fryzowie stosowali pra-
wo dopuszczajace eliminacje noworodkéw do przetomu VIII i IX w. Postgpujaca od
poczatkow $redniowiecza chrystianizacja kontynentu i idgce za nig nowe formy poste-
powania wzgledem bliZnich, takze wobec dziecka, diugo $cieraly si¢ z praktykami pra-
wa zwyczajowego, dopuszczajacego zabijanie dzieci. Swiadcza o tym liczne kary nakta-
dane na rodzicéw, zapisane i zachowane w $redniowiecznych ksiegach karnych.

Fundamentalne znaczenie dla §redniowiecznego obyczaju prawnego mialy decy-
zje bizantynskiego cesarza Justyniana I Wielkiego (527-565). Wtadca ten, ktéry miat
ambicje wskrzeszenia potegi imperium rzymskiego, przeprowadzit szereg udanych
reform we wlasnym panstwie (cesarstwie wschodniorzymskim). Najtrwalszym jego
osiggnieciem byl kodeks (corpus iuris civilis), w ktérym zredagowano i zebrano
wszystkie rozporzadzenia cesarzy rzymskich (tzw. konstytucje), wydane w poprzed-
nich stuleciach (Sobanska-Bondaruk, Lenard, 1997, s. 38-41). W kodeksie tym okre-
$lono przedziat wieku dzieciecego (do 7 lat) i nieletniosci (do 14 lat). Lata od 14. do
25. roku zycia okreslono jako ,dojrzalg niedorostos¢”. Dopiero ukonczenie 25 lat
czynito osobe ,w peini dorosta”. Zaréwno chlopcy, jak i dziewczeta — do 14. roku
zycia — mogli by¢ karani wylgcznie gdy dzialali ze swiadomoscia nastepstw swego
postepowania. Osoby zakwalifikowane jako ,dojrzate niedoroste” wymiar sprawie-
dliwosci traktowal w zasadzie jak dorostych, ale i tu pozostawiono zapis o odpowie-
dzialno$ci warunkowej.

Kodeks Justyniana stanowit ponadto, ze osoba gtuchoniema moze posiada¢ osobo-
wo$¢ prawng. Nadawano jej prawa do dziedziczenia i korzystania z wlasnosci prywat-
nej, z wylaczeniem praw spadkowych, darowizn i sprzedazy. Gtusi zostali wyltaczeni
z uczestnictwa w strukturach wiadzy.

Na kanwie przepiséw kodeksu Justyniana formowalo si¢ w nastepnych stuleciach
prawo cywilne. Poszczegdlne panstwa europejskie, procz wiasnych praw zwyczajo-
wych, bazowaly na rozwigzaniach wywodzgcych sie z prawa rzymskiego oraz rozwija-
jacego sie w Sredniowieczu prawa koscielnego (kanonicznego).

W $wiecie feudalnym - opartym na autorytecie Kosciota i odnowionego w 800 r.
przez Karola Wielkiego cesarstwa rzymskiego — uwidacznialy sie tendencje do ochrony
praw zycia poczetego. W rozpowszechnionym w Europie Srodkowej i na ziemiach pol-
skich prawie magdeburskim za zabicie dziecka przewidywano kare zakopania zywcem
lub przebicia zaostrzonym palem. Etyka chrzescijaniska kategorycznie zabraniala zabi-
jania i porzucania nowo narodzonych dzieci. Wymagania moralne, jakie stawial Ko-
$ciol przed wiernymi powodowaly, ze dzieci nie$lubne nie posiadaly jednak peini praw
przystugujacych potomstwu poczetemu na drodze sakramentalnej. Taki stan utrzymy-
wal sie przez kilkaset lat. Dopiero dekret papieza Aleksandra III (XII w.) upowazniat
legatow i biskupéw do nadania dziecku nie$lubnemu imienia (imion), wlaczajac je tym
samym do wspoélnoty ludzi wolnych. Dzieciom tym nadawano bardzo czesto osmiesza-
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jace imiona, jak Hermenegilda, Pantaleon oraz nazwiska typu: Najdek, Pokrzywnik —
co prowadzito do ich spotecznej stygmatyzacji (Zoladz-Strzelczyk, 2006).

Przejawem troski o dziecko w dobie sredniowiecza bylo podnoszenie tzw. wieku
sprawnego. Wiek sprawny, w ktérym maloletnia osoba obejmowata obowiazki zarza-
dzania krajem lub wstepowata w zwigzek malzenski, rozpoczynatl si¢ w pigtnasto-
wiecznej Polsce okolo 12. roku zycia dla dziewczat i okoto 15. roku zycia dla chiopcéw.
Przez wiele stuleci do klasztoréw przyjmowano kilkunastoletnie dzieci i dopiero pod
koniec $redniowiecza zaczeto przyjmowac kandydatéw od 16. roku zycia.

Dziatania Ko$ciota katolickiego na rzecz oséb potrzebujacych znajdowaly w réz-
nych okresach i z réznym skutkiem wsparcie u wladz $wieckich. Karol Wielki, naj-
pierw jako krol Frankéw, a potem jako cesarz, wydal szereg zarzadzen (kapitularzy)
dotyczacych ksztalcenia dzieci przez duchowienstwo oraz przekazywania '/, docho-
doéw z dziesieciny na pomoc dla ubogich.

Na gruncie polskim dzialania takie podejmowat krél Kazimierz III Wielki (1333-
1370) zabraniajacy handlu, znecania sie i zabijania dzieci. W statucie wislickim odnaj-
dziemy wiele humanitarnych elementéw, w tym zapis odnoszacy sie do opieki nad
osobami uposledzonymi umystowo. Stuszno$¢ i konsekwencje dziatan kréla dostrze-
gali poddani Kazimierza. Wspominano o nich w nastepnych stuleciach (Ihnatowicz
iin., 1988, s. 190; Bardach, Les$nodorski, Pietrzak, 1994).

We wczesnym $redniowieczu wiele dzialan w zakresie opieki nad dzie¢mi byto za-
stuga Arabéw. Pod wptywem nauk Mahometa, miedzy VII a IX stuleciem, opanowali
oni olbrzymie potlacie ziemi od Indii, przez Mezopotamie, pdinocng Afryke, az do
Hiszpanii. Korzystajac z dorobku cywilizacyjnego starozytnych Grekéw i Rzymian wy-
tworzyli wlasna, oryginalng kulture, ktérej owocem byt wysoki poziom wiedzy i opie-
ki medycznej. Medycy arabscy rozpoznawali objawy schizofrenii i melancholii. Wybit-
ny arabski uczony Najaba podzielit schorzenia na dziewie¢ grup, obejmujacych 30
jednostek chorobowych, a ponadto zglebial tajniki profilaktyki leczniczej (kapiele,
oktady, dieta, warunki klimatyczne, muzykoterapia).

W kregu kultury arabskiej organizowano liczne miejsca opieki medycznej i schro-
nienia dla 0s6b wymagajacych specjalistycznej pomocy (na przykiad dla oséb chorych
psychicznie). Przyjmuje sig, ze pierwszy oddzial dla oséb psychicznie chorych powstat
w IX wieku. Znane w $wiecie arabskim zaklady opiekuncze istnialy miedzy innymi
w Bagdadzie, Aleksandrii, Kairze, Damaszku i Kordowie. Placéwki te dysponowaty
niejednokrotnie wiasnymi salami wykladowymi, aptekami i oddziatlami szpitalnymi.

Osiagniecia medyczne potomkéw Mahometa przez wiele wiekéw byty niedosci-
gnionym wzorcem dla ludéw Europy Zachodniej. Swiat chrzescijanski czerpat obficie
z arabskiej wiedzy medycznej (dziela Avicenny). Przyklad tego stanowila dzialalnos¢
szkoly medycznej w Salerno, najstynniejszej w sredniowiecznej Europie.

Przez wiekszo$¢ sredniowiecza wszelkie zaburzenia w zachowaniu tlumaczono na
gruncie religijnym. Osoby uposledzone umystowo i psychicznie chore narazone byly
na dodatkowe cierpienia. Czesto wystawiane na widok publiczny, stanowily posmiewi-
sko. Przyklad humanitarnego traktowania oséb psychicznie chorych daly wiadze mia-
steczka Geel koto Antwerpii. Miasto to byto znane z kultu §w. Dymphny i zwigzanej
z tym kultem legendy o cudownym uzdrowieniu 0séb psychicznie chorych nad grobem
$wietej. Wiara w uzdrowienie przyciggata wielu chorych, do tego stopnia, ze miastecz-
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ko to stalo sie z czasem wielkg kolonig dla 0séb chorych psychicznie. W zadnym in-
nym miescie europejskim nie rozwingly sie szersze formy opieki nad chorymi psy-
chicznie. Miejsca schronienia dla psychicznie chorych istnialty w Kolonii, Hesji,
Akwizgranie, Norymberdze, Rosji (gdzie nazywano ich Jurodliwyje) (Rothe, 1893,
s. 508-512) oraz w niektorych przytutkach prowadzonych przez zakony.

Proby separowania osob dotknigtych chorobg psychiczng czyniono od XII w. w lon-
dynskim szpitalu Betelem (Bedlam). Miejsca takie zwano ,domami wariatéw” (Tol-
lhaiiser) i wiezami glupcéw (Narrenturm). W 1377 r. do londynskiego szpitala, zwanego
Bethlehem Hospital, przyjmowano ludzi obtakanych i uposledzonych umystowo. Jednym
ze sposobéw utrzymania dyscypliny w zaktadzie byla chlosta.

Pierwszy europejski szpital psychiatryczny (przytulek dla obtgkanych i umystowo
uposledzonych) powstal w Hamburgu w 1375 r. (tzw. Tollkiste), a nastepnie w 1409 r.
w Walencji. Jego zalozycielem byt o. Juan Gilbert Jofré. Kolejne tego typu placowki po-
wstaly w Barcelonie (1412 r.), Saragossie (1425 r.), Sewilli (1436 r.), Toledo (1489 r.).
Poza Hiszpanig jeden z pierwszych szpitali dla uposledzonych umystowo i psychicznie
chorych zalozono w szwedzkiej Upsali w 1305 r. Zaklad nosil nazwe ,dla chorych we-
drowcéw i opetanych” (Bilikiewicz, Gallus, 1962, s. 57). Na terenie Italii placéwke o po-
dobnym charakterze zalozono w Rzymie, w koncu XIV stulecia (Pelczar, 1916, s. 111).

Na ziemiach polskich osoby psychicznie chore i uposledzone umystowo w czasach
$redniowiecza traktowano czesto z wyrozumialoscig a nawet zyczliwoscig. Dolegliwo-
$ci natury psychicznej leczono, tak jak na Zachodzie, przy zastosowaniu ziél, oktadéw,
kapieli i tym podobnych. Epilepsje nazywano chorobg $w. Walentego, za$ plasawice
chorobg $w. Wita.

Osoby opetane badz uznane za nawiedzane przez diabla traktowane byly z pobfa-
zaniem. Po$rdd nich bardzo czesto znajdowali sie rézni guslarze, wrozbiarze i czarow-
nicy. Sytuacja tych oséb zdecydowanie pogorszyla sie w konicu sredniowiecza. Zgodnie
z bullg papieza Innocentego VIII z 1484 r. Summi desiderantis i pod wplywem praktyk
stosowanych w Europie w czasach Kazimierza Jagiellonczyka na ziemiach polskich
odbywaly sie procesy, w ktérych zapadaty wyroki skazujace na $mier¢ ludzi opetanych.
Nasilenie tego typu proceséw, w ktorych doszukiwano sie dziatania ztego ducha, przy-
padio na wiek XVII i XVIIL. Ostatni proces ,,czarownic” na ziemiach polskich miat
miejsce w drugiej polowie XVIII w. we wsi Doruchowo kolo Ostrzeszowa. Kilka kobiet
zmarlo podczas tortur, a kilkanascie spalono zywcem na stosie.

Najtrwalszym i najwigkszym osiggnieciem europejskiego $redniowiecza w kwestii
opieki spolecznej bylo szpitalnictwo. Geneza szpitalnictwa siega czaséw antycznych
(egipskie, greckie, rzymskie $wigtynie). Podobne funkcje mogly spetnia¢ valetudinaria,
organizowane w obozowiskach rzymskich legionéw w okresie cesarstwa.

Pierwsze pewne informacje na temat leczenia osob chorych w szpitalach znajduje-
my w Sebascie (Azja Mniejsza). Za prekursora dzialan opiekunczych uchodzi biskup
Bazyli Wielki, ktory zorganizowal w Cezarei Kapadockiej osrodek zwany xenodochium
(hospicjum). Jego osiagnigcia byly na tyle spektakularne, ze zyskaly uznanie wspot-
czesnych, a samg Cezare¢ nazywano , Miastem Milosierdzia”. W Cezarei przebywali
podroézni, ubodzy, chorzy (w tym tredowaci), a takze sieroty. Pamie¢ o dokonaniach
Bazylego byta bardzo zywa w nastepnych stuleciach. Podtrzymywal ja m.in. papiez
Grzegorz Wielki (590-604). Z czasem w wielu wiekszych miastach $redniowiecznej
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Europy powstawaly osobne przytulki dla ubogich (ptochotropia), chorych (nhosocomia),
nieuleczalnie chorych (arginomia), sierot (orphanotrophia), wdow (cherotrophia), starcéw
(gerontocomia), dla dzieci (brephotropia), podréznych (hospicja) oraz dla kalek, niewido-
mych i oblgkanych (Pelczar, 1916, s. 47-48).

Szpitale, zwane przytutkami, domami goscinnymi lub azylami, powstawaly z ini-
cjatywy Kosciola katolickiego od zarania epoki $redniowiecza. Funkgje tych placowek
- nieznanych w czasach antycznych - polegaly na dziatalnosci dobroczynnej skierowa-
nej do wszelkiego rodzaju pielgrzymoéw, chorych, ubogich, bezdomnych, starcéw, sie-
rot, podrzutkéw (Encyklopedia Koscielna, 1905, s. 1; Hergenrdther, 1901, s. 19).

Najstarsze w Europie placéwki szpitalne powstaly w Mediolanie, Norymberdze
i Akwizgranie. U chylku $redniowiecza za wzrocowe uznawano placéwki szpitalne
powstate w miastach pétnocnej Italii (Reinhardt, 2009, s. 151). Na ziemiach polskich
pierwszy szpital rozpoczat dzialalno$¢ dzieki fundacji biskupiej we Wroctawiu, w 1108 r.,
nastepny z inicjatywy arcybiskupa gnieznienskiego Jana Gryfina w Jedrzejowie
(1152 r.) oraz w Poznaniu (1170 r.), z fundacji ksiecia Mieszka III (Le$, 2000, s. 36).
Placowki tego typu $wiadczyly pomoc przede wszystkim osobom dorostym.

Dzialania Kosciota katolickiego w kwestii opieki szpitalnej znajdowaly niekiedy
wsparcie ze strony wladz $wieckich. Przyklad tego mogg stanowi¢ bractwa ubogich
(confreries de misericorde). Na ziemiach polskich zakladano je z fundacji ksiecia Wiady-
stawa I Hermana (1079-1102). W Europie osobami nieuleczalnie chorymi zajmowato
sie zgromadzenie §w. Antoniego.

W dziedzinie szpitalnictwa duze zastugi byly dzietem zakonu $w. Ducha, ktérego
czlonkéw zwano duchakami. Twérca tego zgromadzenia byl Gwidon z Montpellier, za-
lozyciel szpitala w swoim rodzinnym miescie. Zakon opiekowal si¢ sierotami, przyj-
mowal porzucone niemowleta, $wiadczyt réznorodne formy opieki dla wszystkich po-
trzebujacych. W konstytucji zakonu, pochodzacej z ziem polskich, napisano: ,Wedle
mozliwosci domu niech bedg karmione dzieci, sieroty i porzucone, takze ubogie nie-
wiasty brzemienne niech beda przyjmowane za darmo i traktowane z mitoscig” (za:
Antosiewicz, 1984, s. 49). W 1204 r. papiez Innocenty III przekazal Gwidonowi
z Montpellier nowo utworzony szpital w Rzymie p.w. Matki Bozej Skalnej. W $cianie
budynku szpitalnego znajdowalo si¢ urzadzenie z ruchomym bebnem (kolowrotkiem),
w ktérym mozna bylo pozostawi¢ dziecko. Dzieci te przekazywane byly platnym
mamkom, ktére zapewnialy im opieke i wychowanie przez kilka nastepnych lat.

Na ziemiach polskich pierwszy szpital duchakéw rozpoczal dzialalnos¢ w 1220 r.
w Pradniku pod Krakowem z fundacji Iwo Odrowaza. W 1244 r. biskup Jan Prandota
przeniodst te placowke do Krakowa. Nastepne szpitale zorganizowano w Biskupicach
koto Wieliczki, w Kaliszu (od 1282), Stawkowie (1296), Sandomierzu (1312) i War-
szawie (1388). Ogotem oblicza sig, ze do kasaty zakonu $w. Ducha, ktéra miata miej-
sce w koncu XVIII wieku, zgromadzenie prowadzilo, tylko na ziemiach polskich, pra-
wie 30 szpitali.

Krakowski szpital $w. Ducha byt jedng z najwiekszych tego typu placéwek w Euro-
pie. Posiadat dwa oddzialy (meski i zefiski). Oddzialem Zenskim zajmowaly sie siostry
duchanki na czele z matka przelozong (magistra). Funkcje pomocnicze pelnita stuzba
najemna (kucharki, stuzace). Przy wejsciu szpitala znajdowalo sie czynne przez cala
dobe ruchome koto dla podrzutkéw. Reguta zakonu zobowiazywala zakonnikéw i sio-
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stry do cotygodniowych poszukiwan porzuconych i chorych dzieci. Wyszukiwano je na
ulicach Krakowa i poza obrebem muréw miejskich. Dzieci, ktoére trafity do tego szpi-
tala, mogly liczy¢ na opieke, wychowanie w duchu religijnym, a potem nauke. Nada-
wano im imiona, przez co zyskiwaly osobowos$¢ prawng. Dzieci stabe, chorowite prze-
kazywano na wie§ do optacanych przez zakon gospodarzy. W 7. roku zycia dzieci
rozpoczynaly nauke w szkolach parafialnych. Zdarzalo sie, ze niektérzy podopieczni
tego szpitala studiowali w Akademii Krakowskiej. Zakonem, styngcym z hodowli, sa-
downictwa, ogrodnictwa, upraw zbozowych oraz szpitalnictwa, byt zakon cystersow.
W kazdym cysterskim opactwie znajdowalo sie ,hospicjum”, w ktérym mogli zatrzy-
mywaé si¢ ludzie podrézujacy, ubodzy, osoby chore i niepeinosprawne. Zgodnie
z przyjeta przez cystersow reguia $w. Benedykta, kazdego przybysza nalezalo trakto-
wac réwno i udzieli¢ mu pomocy wedtug potrzeb. Klasztory cysterskie spetnialy funk-
cje opiekuncze w okresach licznych klesk zywiolowych, epidemii, glodu i wojen. Na
terenie Rzeczypospolitej cystersi stanowili, az do XVIII w., jedno z najbardziej licza-
cych sie zgromadzen zakonnych.

Szpitalnictwem zajmowal si¢ zakon Bozogrobcow (Zakon Kanonikéw Regularnych
Strézow Swietego Grobu Jerozolimskiego), zalozony przez Gotfryda z Bouillon na te-
renie zdobytej przez krzyzowcow Palestyny w 1099 r. Pierwsza europejska placéwka
tego zgromadzenia zostata uruchomiona na ziemiach polskich w Miechowie w 1163 r.,
za$ jej fundatorem byl Jaksa z rodu Gryfitéw. W ciagu trzech nastepnych stuleci Bozo-
grobcy zalozyli na ziemiach polskich ponad 30 zgromadzen klasztornych, podporzad-
kowanych prepozytowi z Miechowa.

Sredniowieczne szpitalnictwo nie obejmowato swym zasiegiem ludzi dotknietych
tradem, dla ktdérych organizowano leprozoria (fac. lepra - trad). Pierwsze tego typu
miejsca odosobnienia dla ludzi tredowatych zaktadano w basenie Morza Srédziemne-
go, poczawszy od IV w. n.e. Dwiescie lat po6zniej organizowano je na terenie calej Eu-
ropy. Tylko na obszarze Francji funkcjonowalo w XIII w. okolo 4 tys. leprozoriéw.
W Polsce pierwsze leprozorium powstato w Srodzie Slaskiej w 1234 roku.

Izolacja os6b tredowatych od ludzi zdrowych byta obowigzkowa i towarzyszyt jej
swoisty rytual polegajacy na tym, ze tredowaty otrzymywal odpowiedni dokument,
ktérego posiadanie wykluczalo umieszczenie go w jakiejkolwiek placéwce szpital-
nej. Ponadto tredowaci dostawali wlasny zestaw przedmiotéw codziennego uzytku,
ubierali sie w szaty wskazujace na ich odmienno$¢. W miejscach publicznych obja-
wiali swe nadejscie kotatka lub dzwoneczkiem. Zwyczaj nakazywal, by tredowaty,
ktéry chce porozmawiaé z osoba zdrows, ustawial sie pod wiatr. Za ucieczke z le-
prozorium grozity dotkliwe kary, nie wylgczajac kary $mierci. Do XIV w. ludZmi
tredowatymi zajmowal si¢ zakon p.w. §w. Lazarza, zamkniety po epidemii ,,czarnej
$mierci”, ktérej ofiarg w polowie XIV w. padla trzecia cze$¢ ludnosci kontynentu
europejskiego.

Los 0s6b gluchych w $redniowieczu wyznaczaty standardy religijne. Ludzi dotknie-
tych gluchotg uwazano powszechnie za grzesznikéw. W jakiej$ mierze dowdd na to
twierdzenie moze stanowi¢ fakt, ze praktycznie nie zachowaly si¢ zadne $wiadectwa
(na przyktad ikonograficzne, pisane) z ich udzialem (Szostek, 1997).

We wczesnym $redniowieczu $w. Augustyn z Hippony (354-430) - inspirowany
Arystotelesem - uznal gtuchych za niezdolnych do zrozumienia i przyjecia prawd wia-

32



ry chrzescijanskiej. Autorytet Arystotelesa i Augustyna zawazyly na negatywnej oce-
nie oséb nieslyszacych przez wiele nastgpnych stuleci. Takg sama argumentacja postu-
zyt sie najwybitniejszy myéliciel chrzescijanskiej Europy $§w. Tomasz z Akwinu, ktéry
w traktacie O wierze twierdzil, ze: ,Czlowiek musi zatem mie¢ réwniez zmysty, aby
moc poznawac umystowo. Swiadczy o tym to, ze jesli komus zabraknie jednego zmystu
zabraknie mu wiedzy o (tych rzeczach) zmyslowych, ktére tym zmyslem poznajemy,
na przyklad slepy od urodzenia nie moze mie¢ wiedzy o kolorach” (2000, s. 91). Pomi-
mo stereotypowego postrzegania gtuchoty w V w., Ko$ciét katolicki zezwolit na udzie-
lanie gluchym sakramentu chrztu, a w XII w. na zawieranie malzenstw (papiez Inno-
centy II). W XIII w. dopuszczono osoby niestyszace do sakramentu pokuty. Przez cale
$redniowiecze utrzymata sie prawna ocena osob gluchych, wypracowana w Kodeksie
Justyniana (Adamiec, 2002).

Ludzie gtusi zajmowali w $redniowieczu niska pozycje spoteczna. Na dowdd tego
warto przywota¢ osobiste doswiadczenia Teresy z Kartageny (XV w.), ktéra opisala jak
ja traktowala spolecznos¢ zakonna. Trzeba przy tym doda¢, ze byta to wyksztalcona
kobieta, ktéra miata za sobg okres studiéw w Salamance i pochodzita z bardzo zamoz-
nej rodziny. Z chwilg utraty stuchu w 20. roku zycia trafita do klasztoru w Burgos.
Pomimo tego, ze potrafita méwi¢, wybrala milczenie, co byto powodem wielu krzywd,
jakich doznata ze strony spolecznosci klasztornej, uwazajacej ja za osobe gorsza od
innych (tamze, s. 284-285).

Przyklad pozytywnego stosunku do gtuchoty odnajdujemy we wczesnym $rednio-
wieczu na Rusi. Tak jak w Europie, opieka nad potrzebujacymi na Rusi zajmowaly sie
klasztory i ko$cioly (cerkwie). Dziatania te wspieraly wiadze $wieckie na czele z ksie-
ciem Wiodzimierzem I Wielkim, ktéry na mocy specjalnych ukazéw (koniec X w.)
uregulowal zadania opiekunicze w swym panstwie. Szczegdlne osiagniecia w opiece
nad ubogimi i niepetnosprawnymi byty zastugg Lawry Kijowsko-Peczerskiej, zalozonej
w 1072 r. W klasztorze tym ludzie gtusi mogli liczy¢ na pomoc lekarska. Organizowa-
no dla nich osobne pomieszczenia i przysposabiano do pracy.

Wiedza medyczna doby $redniowiecza w zakresie leczenia oséb gluchych opierata
sie na dzietach arabskich (Avicenna) oraz starozytnych traktatach Hipokratesa i Gale-
na. Zdarzalo sig¢, ze jedna z form terapii bylo wlewanie do uszu soku z cebuli, wpusz-
czanie dzdzownic lub uderzanie w obecnosci gtuchego w bebny.

Zachowalo si¢ jednak $wiadectwo — by¢ moze pierwsze w dziejach — przywrocenia
mowy niememu chlopcu. Wydarzenie to opisuje Beda Czcigodny (lac. Venerabilis)
w Historia ecclesiastica gentis Anglorum (,,Historii koscielnej narodu angielskiego”). We-
diug Bedy ojcem takiego sukcesu miat by¢ biskup Yorku John z Beverly, ktéry w VII w.
zdolal nauczy¢ chiopca wymawia¢ gloski, a potem sylaby. Sposob, w jaki si¢ komuni-
kowali, wskazuje na uzycie migéw (gestéw) (za: Kirejczyk, 1967, s. 47-48).

Wiara w uzdrowienie osoby nieslyszacej byta jednak na ogét bardzo mata. Ze 185
woskowych wotéw dziekczynnych, ztozonych w latach 1430-1520 w jednej ze $wiatyn
na ziemiach polskich, tylko jedno symbolizowalo jezyk i 2 uszy, pozostatych 25 wotéw
symbolizowalo oczy, 23 nogi a 19 rece (Kiersnowski, 1977).

W $redniowiecznej ikonografii osobe gtuchg symbolizowal przytkniety do ust lub
ucha palec wskazujacy. Grymas twarzy symbolizowal osobe chorg psychicznie, a opa-
ska lub laska byta atrybutem niewidomego.
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Najwigcej $wiadectw odnoszacych sie do $wiata ludzi gluchych ma zwigzek ze spo-
sobami, w jaki si¢ porozumiewali. Gesty i znaki, jakimi si¢ komunikowali, byty pote-
piane az do XII w., gdyz uwazano, ze maja one poganski rodowdd. Twierdzit tak mie-
dzy innymi Piotr Abelard, uczony i wziety wykladowca z XI w., ktoéry w liscie do
Heloizy pisal: ,Nalezy bezwzglednie tepi¢ kazde naduzywanie rozmowy za pomoca
znakéw i stow (...) poniewaz kryje sie w tym wielkie niebezpieczenstwo (...) Aby wiec
w jaki$ sposéb zapobiec tej zgubnej chorobie, starajmy si¢ zachowaé $ciste milczenie
(...) przy nabozenstwie, w klasztorze, sypialni, jadalni, przy jedzeniu i w kuchni (...)
po zakonczeniu modlitw” (1968, s. 246).

Stosowanie znakéw nieobce byto benedyktynom. Zgodnie z regula $w. Benedykta
milczenie uznawano za cnote zycia zakonnego. System znakéw istnial w stynnym
z odnowy zycia zakonnego opactwie w Cluny. Za pomoca znakéw odmawial modlitwy
$w. Franciszek z Asyzu. O istnieniu recznego alfabetu dowiadujemy sie za sprawa $w.
Bonawentury, ktéry wykorzystywal znaki podczas spowiedzi gtuchych w Hiszpanii,
w XIII wieku. Podobne alfabety wykorzystywano w Anglii i we Wloszech.

O istnieniu znakéw pisze Giovanni Boccaccio, autor Dekamerona, ktéry w opisie
zycia zakonnego wspomina o istnieniu 0séb gtuchych, postugujacych sie wiasnymi ge-
stami. W $wietle $wiadectw Boccaccia (1983) mozna przyjaé, ze osoby gluche byly
traktowane przez spoleczenstwo z lekcewazeniem.

Wspomniane znaki wzbudzaly niekiedy takg ciekawo$¢ wspotczesnych, ze prowa-
dzili oni eksperymenty, chcac zglebi¢ mechanizmy powstania takiej mowy. W XIII w.
Fryderyk II Hohenstauf — w poszukiwaniu mowy praojcéw — zakazal rozméw przy
noworodkach. Okazalo sie, ze dzieci samorzutnie dgzyly do wytworzenia znakéw, kto-
rymi sie komunikowaly. Takie same obserwacje poczynit w XV w. krél Szkocji Ja-
kub 1V, dledzacy z zainteresowaniem etapy rozwoju dzieci przekazanych pod opieke
gluchej kobiety.

Do XV w. wyksztalcilo si¢ kilka systeméw znakéw (stosowanych byto od kilku-
dziesieciu do ok. 500). Z tego tez stulecia pochodzi ksigzka niderlandzkiego humani-
sty Rudolfa Agrykoli, pod tytulem De inventione dialectica, w ktérej opisywany jest przy-
padek nauczania gtuchoniemego ucznia (za: Kirejczyk, 1967, s. 48).

W czasach cesarza Justyniana I podjeto pierwsze proby organizowania placéwek
opiekunczo-wychowawczych wylacznie dla dzieci. Ustanawiano je na mocy zarzadzen
cesarskich. Dzieci moralnie zaniedbane i niczyje umieszczano w domach dla sierot
(orfanotrofiach) i w domach dla podrzutkéw (brefortrofiach). Dziewczeta trafialy do do-
moéw opiekunczych, zwanych domami pokuty (Giedroy¢, 1908, s. 3).

W Europie Zachodniej pierwszy zaklad opiekunczy dla podrzutkéw zatozyt arcybi-
skup Dattheus w Mediolanie. Przebywaly w nim do ukonczenia 7. roku zycia, w wieku
kilkunastu lat oddawano je na nauke rzemiosta. Za przykltadem Mediolanu poszty inne
miasta, miedzy innymi Siena (832) i Padwa (1000) (Fierek, Fierek-Kazmierowska,
1991, s. 38).

Pomimo istnienia rozlicznych form i widocznych dzialan podejmowanych przez
Koscidl katolicki w zakresie zapobiegania bezdomno$ci, pomoc byla niewystarczajca.
Wiadze $wieckie dopiero w konicu $redniowiecza zaczely tworzy¢ zaklady dla dzieci
zaniedbanych moralnie i porzuconych. Przyjmuje sie, ze najstarszy dom dla sierot po-
wstal w Norymberdze (1338).
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W okresie $redniowiecza duzy problem stanowila sprawa ubdstwa. Bieda miata bez-
posrednie przelozenie na zjawisko zebractwa. Rzesze zebrakéw stwarzaly niebezpie-
czenstwo na drogach, w zakamarkach i na ulicach miast. Aby temu zapobiec, samorzady
miejskie czynily proby ustawowych regulacji zasad zbierania jalmuzny. Gdzieniegdzie
nakladaly na zebrakéw obowigzek pracy. W Anglii Krél Edward III, w potowie XV w., na
mocy przepiséw Ordinance of Labourers nalozyt obowigzek pracy na wszystkich bezdom-
nych od 10. roku zycia (za: Geremek, 1989, s. 100). W analogicznym okresie obowigzek
pracy na bezdomnych nalozyty kastylijskie Kortezy. W Brukseli przepisy takie wydano
w 1423 r. i obejmowaly one wszystkich zebrakéw od 10. do 60. roku zycia. Kolejnym
miastem, w ktérym wprowadzono takie zarzadzenia, byta Norymberga. Osobom sprze-
ciwiajacych si¢ im grozita kara wydalenia z miasta (Geremek, 1989, s. 88).

Na ziemiach polskich w statucie Jana Olbrachta z 1496 r. méwi si¢ o zebractwie
jako o ,skazeniu ducha chrzescijanskiego”. Krol ten podejmowat préby licencjonowa-
nia zebrakoéw, wpisywanych do tzw. kontyngentéw zebrzgcych. Gwarantem bezpie-
czenistwa publicznego byt urzad starosty, utworzony w Polsce na wzor czeski przez
kréla Wactawa II, w koncu XIII wieku.

W epoce $redniowiecza nie zajmowano sie specjalnie matoletnimi przestepcami.
Srodkiem wychowawczym wobec mtodocianych przestepcow byta kara chtosty, a gdy
ta nie skutkowala, umieszczano ich wraz z dorostymi przestepcami w wigzieniach.
Mniej zdemoralizowanych lokowano w przytulkach i szpitalach. Dzieci zaniedbane
moralnie trafialy do przytutkéw. Z zachowanych $wiadectw wynika, ze funkcje takie
spelniat przytutek grudziadzki (od 1382) i Tarnowski Dom Sierot, zalozony przez bis-
kupa Zbigniewa Olesnickiego w 1448 r. (Giedroy¢, 1908, s. 3). Podstawowym $rod-
kiem wychowawczym stosowanym we wspomnianych placéwkach bylo nauczanie
oraz przysposobienie rzemieslnicze.

Przepisy prawa S$redniowiecznego zawieraly niejednokrotnie postanowienia
zmniejszajace lub catkowicie oddalajace odpowiedzialnoé¢ karng matoletnich. Prawo
saskie wykluczalo kare $mierci wobec maloletnich. Tylko w wyjatkowych okoliczno-
$ciach zobowigzywano ich do optat za krzywdy spowodowane swym postepowaniem
(Mszczuj-Kierski, 1898, s. 5).

Nalezy zauwazy¢, ze przepisy prawa magdeburskiego, rozpowszechnionego w Eu-
ropie Srodkowej i Wschodniej, znacznie roznily sie od zapiséw prawa ziemskiego.
W pewnych regionach Europy sita oddzialywania norm zwyczajowych, pomimo stoso-
wania przepiséw prawa rzymskiego, byta tak duza, ze w wymierzaniu kary nie szuka-
no rozgraniczenia wieku sprawcy. W przepisach francuskiego prawa zwyczajowego
okregu Beauvais z XIII w. notowano: ,, Aby nie $miano czyni¢ zla, a jezeli sie kto$
oé$mieli, niechaj na wilasnym ciele odczuje kare odpowiednia do przewinienia” (za:
Geremek, 1972, s. 57).

Prawo magdeburskie na ziemiach polskich zawierato klauzule, w ktérej rozréznia-
no dwa okresy wieku dziecigcego. Pierwszy obejmowat okres od urodzenia do 7 lat
i traktowany byt jako czas zupelnej niepoczytalnosci. Wiek miodociany od 7. do 14.
roku zycia (u dziewczat do 13 lat), uznawany byt za okres wzglednej lub warunkowej
karalno$ci. Wedtug Bartlomieja Groickiego, autora dziela Porzgdek sqdow y spraw miej-
skich prawa magdeburskiego, dzieci, ktére ,baczenia a rozumu nie majg, ani co iest zto$¢
a zdrada nie znaig” nie mogly stawa¢ przed sadem i ponosi¢ odpowiedzialnosci karne;.
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Jesli jednak ich zachowanie cechowaly zle sklonnosci, to wyroki zapadajace w $wietle
prawa magdeburskiego byty zblizone do orzecznictwa w sprawach dorostych. Wiek
mlodociany od 7 do 14 lat obejmowal dwie kategorie osob: infantiae proximi i pubertati
proximi. Pierwsi nie byli skazywani na $mier¢, nie poddawano ich torturom, zas w przy-
padku zabdjstwa, okaleczenia lub kradziezy — przymuszano ich do zado$¢uczynienia
pienigznego na rzecz samych poszkodowanych badz ich rodzin: ,Dziecie, poki do lat
roztropnych nie prziydzie, ozadny wystep n gardle nie ma by¢ karano. Jesliby tez kogo
zabit abo chronit tedy Opiekun z iego Imienia powinien to nagrodzic y zaplaci¢, takze
y szkody, ktéryby dzieci¢ uczynilo, gdyby na nie wedle prawa doniesiono” (za: Groicki,
1958, s. 58).

Pubertati proximi byli karani na réwni z pelnoletnimi przestepcami za swe zbrodnie,
popelnione ze $wiadomoscia i pelnym rozeznaniem czynu. Barttomiej Groicki w swych
Artykutach i Porzqgdku podaje wiele przykladéw humanitarnego traktowania nieletnich.
Wyliczajac , persony od meki wolne” wspomina o niedorostkach miodszych ,niz czter-
nascie lat, ktorzy w pregi miotlami maig by¢ karani”. Podaje takze, ze ,karanie na
gardle albo na zdrowiu, tedy tym personom ma by¢ odwloczono: dziecigciu, ktére
ieszcze ku katom nie przyszlo, a opieki aby nie mial: Tedy odkladaja do drugiego sadu,
aby opiekuna mial... Ale iedliby byt ieszcze blizszy dziecifistwa nizli lat ustawionych,
to jest czternascie lat: tedy nie ma by¢ karan na gardle, ale opiekun za$ zaplaci¢ ma”.
Pisze tez: ,Dziecie a szalony, gwaltu uczyni¢ nie mogg: bo gwaltu nie moze nikt uczy-
ni¢, iedno ci co to czynig umyslnie a dobrowolnie: a dzieci y szaleni, ci rozmystu nie
maig: A tak na gardle nie majg by¢ karani, tylko szkody, ktére uczynia, maja by¢ ptaco-
ne” (tamze, s. 7-9).

Przepisy prawa ziemskiego, okredlane czgsto jako znane ,,0d niepamigtnych cza-
séw”, byly kategoryczne i na ogét bardzo surowe dla miodocianych przestepcow, kto-
rzy nie mogli liczy¢ na ztagodzenie kary. Prawo stanowione zyskiwalo na znaczeniu
stopniowo, od XIV wieku. Obok praw stanowionych przez wiadze centralne przepisy
z zakresu prawa sgdowego (tzw. lauda) o zasiegu lokalnym wydawane byly przez sej-
miki szlacheckie.
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ROZDZIAL CZWARTY

CZEOWIEK
NIEPELNOSPRAWNY

W SWIECIE RENESANSU.
HUMANIZM I REFORMACJA
WOBEC NIEPEENOSPRAWNOSCI
W CZASACH NOWOZYTNYCH

Powszechnie przyjmuje sig, ze schylek sredniowiecza przypada w Europie na wiek
XV. Poczatek ery nowozytnej otwiera kilka waznych wydarzen, ktére zdeterminowaly
bieg wypadkow w wielu obszarach éwczesnego zycia, migedzy innymi w aspekcie spo-
lecznym, politycznym, ekonomicznym i kulturowym.

Ogromne znaczenie dla rozwoju idealéw renesansowych miato opanowanie i upo-
wszechnienie przez mogunckiego zlotnika Jana Gutenberga czcionki drukarskiej.
Druk ksigzek skutkowal rewolucja wydawnicza. Ksiazki stawaly sie tafisze i bardziej
dostepne, a wiedza z nich czerpana stuzyta polemikom réznorodnych ruchéw religij-
nych, w ramach reformaciji i kontrreformacji. Sprawa ta nabrata szczegélnego znacze-
nia w czasach wystapien reformatoréw religijnych Marcina Lutra i Jana Kalwina,
w drugim i trzecim dziesiecioleciu XVI w. i w czasach pdzniejszych, w dobie rywaliza-
cji religijnej protestantéw z katolikami.

Dla rozwoju idealéw humanistycznych oraz upowszechnienia spuscizny grecko-
-rzymskiej w ojczyznie odrodzenia - Italii — przystuzyli si¢ Turcy osmanscy, ktorzy
w 1453 r. opanowali Konstantynopol, zadajac ostatecznie cios tysigcletniej historii Bi-
zancjum. W nastepstwie tego wydarzenia doszlo do prawdziwego exodusu ludnosci,
a w wielu wtoskich miastach pojawili sie greccy uczeni, wspdttworzgc klimat dla roz-
woju nowego, postepowego $wiatopogladu, obejmujacego spuscizne antyku.

O ekonomicznym i politycznym ksztalcie Europy mialy przesadzi¢ odkrycia geo-
graficzne bedace dzielem portugalskich i hiszpanskich marynarzy, za§ odkrycie
przez Krzysztofa Kolumba nowego kontynentu w 1492 r. stanowi od lat wyrazng
lini¢ rozdzielajaca dwie epoki: $redniowiecze od starozytno$ci. Opanowanie no-
wych ladéw skutkowalo powstaniem imperiéw kolonialnych i trwajaca przez na-
stepne stulecia rywalizacja polityczng wielu mocarstw, zmagajacych si¢ na ladach
i oceanach.

Renesans zrodzil si¢ na ptaszczyznie negacji Sredniowiecznych ideatéw. Cztowiek
nowej ery bazowal na dokonaniach ludzi starozytnosci, wybierajac dla siebie to co
najlepsze ze spuscizny cywilizacyjnej Grekéw i Rzymian. Tak zrodzil sie humanizm
(tac. humanus — ludzki), jeden z najwazniejszych — obok reformacji — pragdéw tamtej
epoki. W sferze $wiatopogladowej czesto cytowano rzymskiego komediopisarza Teren-
cjusza, mawiajacego: ,Jestem czlowiekiem i sadze, ze nic, co ludzkie nie jest mi obce”.
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Epoka renesansu (XVI w.) przyniosta wiele donioslych zmian w Zyciu narodéw
europejskich. Recepcji grecko-rzymskiej mysli filozoficznej, spuécizny literackiej, sztu-
ki budowlanej, towarzyszyly zjawiska zjednoczeniowe (Polska, Niemcy, Italia, Nider-
landy), ksztaltowanie si¢ monarchii narodowych, rozwoéj osrodkéw miejskich i no-
wych centréw zycia gospodarczego w Europie Zachodniej (zaczatki kapitalizmuy).
Wzrost gospodarczy odbywal sie w warunkach eksplozji demograficznej, postepu
w zakresie higieny i wiedzy medycznej, wreszcie w atmosferze poprawy warunkéw
zycia, przynajmniej w przypadku czesci ludnoéci Europy.

Postepowe idealy renesansowe znalazty wyraz w edukacji i w programach szkol-
nych, a ich nagtagnianiem zajmowalo si¢ liczne grono wybitnych humanistéw na czele
z Erazmem z Rotterdamu, Janem Ludwikiem Vivesem, a na gruncie polskim Andrze-
jem Fryczem Modrzewskim, Szymonem Maryckim i Sebastianem Petrycym.

Z poczatkiem nowej epoki, chelpigcej sie nowoczesnoscig a jednoczesnie nawrotem
do najlepszych osiagnie¢ starozytnych cywilizacji, interesowano si¢ zagadnieniami do-
brego i moralnego wychowania, bardzo waznego miedzy innymi z punktu widzenia
troski o miodziez sprawiajaca problemy wychowawcze lub tamigca prawo.

Erazm z Rotterdamu (1467-1536), jeszcze za zycia okrzykniety ksieciem humani-
stow, piszac w duchu idealéw swej epoki, ktore w duzej mierze sam uksztattowal, wy-
raznie stawal po stronie oséb pokrzywdzonych na skutek biednego oddzialywania
wychowawczego. Od nauczycieli domagat sie rzetelnej wiedzy i przede wszystkim mo-
ralnosci opartej na $wiatopogladzie chrzescijanskim. Potepiat kary fizyczne, nagmin-
nie stosowane w edukacji szkolnej. Uwagi na ten temat zawart w traktacie zatytulowa-
nym Wyktad o potrzebie ksztalcenia chlopcow zaraz od urodzenia w cnocie i naukach (1529).
Wedtug Erazma kluczem do moralnego zycia bylo nie tyle wymierzanie kar, co strach
wychowanka przed ich zastosowaniem. Sile przeciwstawiajac tagodno$¢, Erazm sprze-
ciwial sie chlo$cie i upokarzaniu uczniéw przy byle sposobnosci. Pisal: ,Nie ma nic
gorszego, jak przyzwyczaja¢ (je) do chtosty, bo nadmiar bicia sprawia, ze chlopak zdol-
ny i dumny, staje si¢ nieokietznany, bierniejszy, wpada w rozpacz, cialo przestaje od-
czuwac razy, a duch twardnieje i nie styszy perswazji”. Parafrazujac stowa Wergiliusza:
»Praca uporczywa wszystko przezwycieza” — przyczynit sie do ksztattowania spofecz-
nych zapatrywan na sposéb postrzegania wieznidéw (takze dzieci i miodziezy), uzna-
wanych woéwczas za catkowicie zdemoralizowanych i tym samym pozbawionych szans
na poprawe i socjalizacje (za: Tomasik, 1976, s. 33; Kot, 1929, cz. II).

Erazm radzil, aby dzieci zaniedbane moralnie, ktére nie chciaty przyjmowac dobro-
dziejstw edukacji szkolnej, wydala¢ ze szkét i kierowaé na wies, gdzie mialy si¢ sposo-
bi¢ w pracach gospodarskich (Lipkowski, 1966, s. 66). Bezsprzecznie najbardziej zna-
na i najczesciej czytang ksigzkg Erazma byta Pochwata gtupoty, w ktérej przedstawione
zostaly, w sposéb krytyczny i poniekad komiczny, poszczegdlne grupy spoleczne szes-
nastowiecznej Europy. Ksigzka ta, wielokrotnie wydawana za zycia Erazma, zawierata
wiele wskazoéwek dotyczacych ksztaltowania charakteru wychowanka i zasad dobrego
zachowania na kazda okazje (Woloszyn, 1995).

Jan Ludwik Vives (1492-1540), przyjaciel Erazma, a przy tym wielki uczony, poli-
glota i czotowy humanista europejski, pochodzil z Hiszpanii. Wlasne przemyslenia na
temat nauczania i wychowania mtodziezy zamiescit w dwu dzietach: O naukach (1531)
i O duszy i zyciu (1538). Zagadnienia, mieszczace si¢ w przedziale oddziatywania reso-
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cjalizacyjnego, przedstawil na tamach ksiazki pod tytulem ,O wspieraniu ubogich”
(De subventione pauperum). W dziele tym nakreslit program dziatan strukturalnych na
rzecz os6b biednych i pokrzywdzonych przez los. Twierdzil, Ze recepta na ograniczenie
powszechnej w jego czasach patologii zebractwa i przestepczosci jest odpowiednia
i konsekwentna polityka samorzgdéw gminnych, ktére powinny — w duchu braterstwa
chrzedcijanskiego — organizowa¢ rézne formy wspomagania i zatrudnienia dla oséb
biednych, zdemoralizowanych, a takze dla kalek i chorych. Z@dal zniesienia tortutr,
ktore uznal za hanbe chrzescijanstwa. Poglad ten rozwinal Michel de Montaigne
w 1580 r. w ksiazce Préby (Reinhardt, 2009, s. 321).

Vives wychowanie dzieci pojmowal jako proces rozpoczynajacy sie w dziecinstwie.
Rodzing uznal za pierwotng i najlepsza instytucje wychowawcza. Edukacja szkolna
miala na celu przekazanie uczniom wiedzy. Za réwnie wazne uznal ugruntowanie
w wychowankach religijnosci. Wiasciwa praca wychowawcza miala chronic¢ przed de-
moralizacja miodego pokolenia. Vives, niejako na wzér Platona, pozytywnie odnosit
si¢ do instytucji cenzora. Dla dzieci zdemoralizowanych przewidywal powolywanie
zakladéw, w ktoérych wychowawcy zajmowaliby sie poprawg charakteru wychowan-
kéw, miedzy innymi przez praceg i przysposobienie zawodowe. Z teoretycznych dezyde-
ratow Vivesa, dotyczacych wychowawczej funkeji pracy, korzystaty samorzady licz-
nych miast niderlandzkich a potem sgsiednich panstw. Miasta, takie jak Bazylea,
Ypres, Strasburg, idgc za wskazéwkami Vivesa w kwestii planowych dziatan opiekun-
czych, znacznie ograniczyly proceder zebractwa i przestepczodci. Vives postulowat po-
nadto fagodne obchodzenie sie z osobami psychicznie chorymi i kalekami.

Na gruncie polskim poglady bliskie idealom Erazma i Vivesa glosit Andrzej Frycz
Modrzewski (1503-1572). Zaprezentowal je najpelniej w dziele O poprawie Rzeczypo-
spolitej (1551). Piszac na temat wychowania kladl szczegélny nacisk na istote ksztalto-
wania w dziecku zasad etycznych, opartych na prawidiach zycia chrzedcijanskiego.
Postulowal, odwolujgc sie do ideatéw platonskich, aby ksztaltowanie dobrych obycza-
jow mialo znamiona $§wiadomych, bardzo starannych i konsekwentnych dziatan ze
strony domu rodzinnego. Namawial rodzicéw do szczegoélnej troski oraz ostroznosci,
piszac: ,,Niech tedy bacza by chlopcy i dziewczeta nie przepedzali pierwszych swych
lat na prézniactwie, niech sie staraja dawac im zawsze jaka$ prace, a takze niech zada-
ja od nich zdania sprawy z tej pracy” (Mozdzen, 1998, s. 68; Modrzewski, 1953). Mo-
drzewski, kreslac wlasny, oryginalny projekt reformy Rzeczypospolitej w XVI w., po-
lozyt szczegdlny nacisk na prawidla zycia spotecznego. Pietnowal zebractwo, postulujac
wprowadzenie nakazu pracy dla tej kategorii osob. Jednoczesnie uwazal, ze ubodzy
i ludzie chorzy winni by¢ objeci opieka swiadczong przez wiadze publiczne. Niewiele
z postulatéw Modrzewskiego zostalo wprowadzonych w realia codziennego zycia Rze-
czypospolitej. Istniejace na ziemiach polskich placéwki (szpitale) nie spetniaty wymo-
géw instytugji, o ktérych wspominal Modrzewski.

Kwestie wychowania mlodziezy podejmowal Mikolaj Rej (1505-1569), nazywany
ynauczycielem narodu”. Pi$miennictwo Reja bylo wytworem oryginalnym, na wskros
polskim, powstalym w umysle polskiego szlachcica i do stanu szlacheckiego adresowa-
nym. Rej postrzegal wychowanie i edukacje dzieci i mlodziezy w sposéb konserwa-
tywny, oparty na idealach religijnych, etyce i poszanowaniu kultury polskiej. W Wize-
runku 1 Zwierciadle nakreslil ideal wychowawczy polskiej szlachty, zyjacej na lonie
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natury, hotdujacej pracowitosci, zaangazowanej w sprawy publiczne, a nade wszystko
przygotowanej do pomnazania dobrobytu ojczyzny i w razie potrzeby jej obrony (Kur-
dybacha, 1976).

W koncu XVI w. interesujace uwagi na temat demoralizacji miodziezy sformutowat
Sebastian Klonowic (1550-1602). W napisanym przez siebie poemacie Worek Judaszow
bardzo zrecznie w poetycki sposéb opisal mechanizmy zlego postepowania oraz réznego
typu wykroczenia i kary, na jakie narazali si¢ potencjalni przestepcy. Piszac w jednym
z podrozdzialéw zatytulowanym O przyczynach waszego ztego, to jest o proznowaniu, rozko-
szy 1 z nich pochodzgcym ubdstwie, wnioskowal: ,Dobrze powiedzial jedne, Zle sie czyni¢
uczg. Ludzie, gdy nic nie czynig, a brzuch tylko tucza. Bowiem gnusne lenistwo, luzne
préznowanie Bez prace, bez frasunku chce mie¢ wychowanie. Nie ma si¢ do niczego,
$mierdzi mu robota, Mita mu epikurska rozkosz i pieszczota. Bowiem czlowiek leniwy
lezy, siedzi, stoi. Ni si¢ ludzi nie wstydzi, ni si¢ Boga boi” (Klonowic, 1920, s. 51).

U schylku $redniowiecza i jednoczeénie na progu ery nowozytnej, pod wplywem
idealéw renesansowych, a przede wszystkim w duchu postepujacej w Europie reforma-
qji, zaszly zmiany w dotychczasowym systemie opieki spolecznej. Kosciét katolicki,
posiadajacy w dobie $redniowiecza monopol w dziedzinie szpitalnictwa, utracit czgs¢
wplywoéw na rzecz nowych grup wyznaniowych (luteran, kalwinéw, anglikanéw) oraz
wladz $wieckich, dazacych do objecia nadzoru nad placéwkami opiekunczymi. Poszu-
kiwano skuteczniejszych niz w $redniowieczu metod pracy i opieki nad osobami
z marginesu spolecznego. Bylo to tym bardziej uzasadnione, ze liczne europejskie mia-
sta zmagaly sie z plaga przestepczosci, zebractwa i wldczegostwa, a takze choréb i ne-
dzy. Aby temu zaradzi¢, wladze niektérych miast wydawaly przepisy, wprowadzajace
nakaz pracy i zakaz wtdczegostwa. Posrdd tych oséb sporg grupe stanowili nieletni,
w tym dzieci, a takze osoby niepelnosprawne. Dzialania te zyskiwaty wielu zwolenni-
kéw, miedzy innymi szkockiego duchownego Johna Majora, ktory dowodzil, ze najlep-
szym sposobem na ograniczenie plagi ubdstwa jest wlasnie zatrudnienie ogromnych
rzesz zebrakow i widczegéw. Wyplacanie jalmuzny rezerwowal wyltacznie dla oséb
naprawde niezdolnych do pracy (Fierek, Fierek-Kazmierowska, 1991, s. 43).

We Francji, na mocy decyzji kréla Franciszka I, nadzér nad szpitalami przejety wia-
dze $wieckie. Zarzadzenie to wprowadzono najpierw w Paryzu, a nastgpnie w caltym
kraju (1545). Koordynacja dzialan opiekunczych we Francji pozwolifa na znaczne
ograniczenie skali przestepczo$ci, zebractwa i bezdomnoéci. Franciszek I unowocze-
$nit przepisy z zakresu prawa karnego. W 1545 r. we Francji zakazano stosowanie kar
cielesnych wzgledem dzieci. Francja w drugiej potowie XVI w. - w duchu kodeksu Ju-
styniana — stosowala ztagodzony wymiar kar w stosunku do matoletnich, jak réwniez
wobec 0s6b do 25. roku zycia.

Tendencje do sekularyzacji opieki spolecznej wystepowaly réwniez na ziemiach
niemieckich, gdzie cesarz Karol V (1530) zobowigzal wtadze miejskie do prowadzenia
nadzoru nad szpitalami i roztoczenia opieki nad osobami niezdolnymi do pracy, po-
chodzacymi z marginesu spotecznego. Rozdrobnienie feudalne w Rzeszy powodowalo,
ze miasta na swoj sposob zmagaly sie z licznymi patologiami spolecznymi. Dominowat
poglad, wsparty etyka luteranska oparta na etosie pracy i praworzadnosci, ze z punktu
widzenia interesu praworzadnych obywateli praca stanowi najbardziej pozadany czyn-
nik zwalczania wszelkich plag spolecznych.
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Na ziemiach niemieckich wychowanie do pracy stalo si¢ najwazniejszym skladni-
kiem dziatalnosci wychowawczej. Ustawe zabraniajaca zebractwa wydaly wiadze No-
rymbergi w 1522 r. Przewidywano w niej kary dla rodzicéw, ktorzy zmuszali wiasne
dzieci do zebractwa. Przy szpitalach zakladano oddzialy o charakterze zaktadéw wycho-
wawczych. Umieszczano w nich nieletnich zebrakéow (Fierek, Fierek-Kazmierowska,
1991, s. 20). Wychowanie przez prace odbywalo sie¢ w nowo powstajacych manufaktu-
rach. Samorzad Norymbergi wydal stosowne zarzadzenia w sprawie przyjmowania
przez cechy na nauke zawodu dzieci zaniedbane wychowawczo. Podobne rozwigzania
stosowano w Augsburgu od lat 30. XVI w., a nastepnie w innych miastach niemieckich.
W okresie od 1522 do 1530 r. ponad 30 miast Rzeszy niemieckiej wprowadzito wiasne
regulacje dotyczace ubogich. Nalezy jednakze zauwazy¢, ze na tym tle dochodzilo do
licznych naduzy¢ prowadzgacych do wykorzystywania oséb zaniedbanych wychowawczo,
traktowanych czesto jako tania sita robocza (Reinhardt, 2009, s. 411).

Reorganizacja opieki spotecznej w Rzeszy w pierwszej potowie XVI w. i w latach
pozniejszych prowadzona byta w duchu nauk i dziatanosci Marcina Lutra (1483-1546),
ktory negatywnie odnosit si¢ do zebractwa. Twierdzil, ze praca jest obowiazkiem kaz-
dego chrzescijanina, za$ uchylanie si¢ od niej uznawat za grzech. Wedtug Lutra spora
czes$¢ spolecznosci zebraczej stanowili zwykli oszusci i takim nie nalezy sie wsparcie
spoleczne (za: Geremek, 1989, s. 217). Pod wplywem dzialalnosci religijnej i pogladow
spotecznych Lutra w licznych miastach niemieckich przystgpiono do zwalczania ze-
bractwa, powstawaly rejestry ubogich, organizowano dla nich zatrudnienie.

Formy opieki wypracowane przez luteran nie obejmowaly jednostek uposledzo-
nych umystowo. Luter, a po nim takze Jan Kalwin, uwazali, ze upo$ledzonych nalezy
usuwac poza margines zycia spolecznego. Luter wyrazit to dosadnie gltoszgc poglad, ze
»dzieci szatana” trzeba ,,pozbawic ciata” (za: Lipkowski, 1977, s. 180). Tak samo odno-
sit sie Luter do dzieci o znieksztalconym wygladzie, ktérych nie radzit wychowywaé
(Reinhardt, 2009, s. 152).

Poglad Lutra na osoby uposledzone umystowo, a takze chore psychicznie, zyskat
wielu zwolennikéw w czasach odrodzenia. W zwigzku z tym na ziemiach niemieckich
mozna znalez¢ nieliczne formy opieki nad obtakanymi zorganizowane w miastach:
Esslingen (1544) i Frankfurcie nad Menem (1600).

Na przetomie XVIi XVII w. poczyniono udane préby zbadania przyczyn uposledze-
nia umystowego i choréb psychicznych. Dziatania w tym kierunku podejmowali europej-
scy lekarze jeszcze w XIV w., w ramach $wiadczonej wowczas opieki szpitalnej, ale byty
one bezowocne. Przelom w tej sprawie dokonat sie za sprawa lekarza z Bazylei Feliksa
Platera (1530-1614). Wydane przez niego prace pod tytutem Obserwacje (1614) i Praktyka
lekarska (1625) zawieraly pierwsza klasyfikacje chordb psychicznych. Plater dokonat roz-
réznienia niedorozwoju umystowego i melancholii. Wymienit kilka kategorii, wérod kto-
rych znalazly si¢ tzw. mentis imbecillitas — osoby z zaburzeniami intelektu, pamieci i wy-
obrazni. Do mentis altenatio zaliczyl osoby z wrodzong forma gluptactwa.

Pod wplywem osiggnie¢ naukowych Platera osobami psychicznie chorymi zainte-
resowali sie lekarze i nauczyciele, mimo to dokonania nie znalazly praktycznego zasto-
sowania i ulegty zapomnieniu.

Ponadto Feliks Plater opisal przypadek osoby giuchoniemej od urodzenia. To, ze
nauczono ja pisaé, rysowac i odbiera¢ komunikaty ze $wiata oséb styszacych bylo dla
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niego wystarczajacym dowodem na to, ze ludzie glusi dysponuja odpowiednimi moz-
liwo$ciami poznawczymi.

W szesnastowiecznej Anglii konfiskata majatku Kosciola katolickiego dokonana
przez krola Henryka VIII i Edwarda VI wykluczyla wiadze koscielne z dotychczasowej
dziatalnosci spolecznej. Odtad zadania te mialy spetnia¢ wiadze $wieckie, sprawujace
nadzér nad szpitalami, domami poprawczymi, szkolnictwem. W pierwszej polowie
XVI w. gtéwny ciezar dzialan na rzecz zapobiegania zebractwu, przestepczosci i ubo-
stwa spoczywal na radach miejskich. Korzystajac ze srodkéw pozyskanych z konfiska-
ty majatku Kosciota katolickiego organizowaly one prace dla 0oséb bezdomnych, wsréd
ktorych znajdowaly sie dzieci i mlodziez.

Za panowania dynastii Tudoréw (1485-1603) przyjeto w Anglii szereg waznych za-
rzadzen z zakresu opieki spotecznej. Prace nad nimi prowadzono w ramach angielskiego
parlamentu. W angielskiej Izbie Lordéw uchwalono w 1572 r. nowe podatki, przeznaczo-
ne dla biednych (tzw. poor rates) oraz przyjeto ustawe o zwalczaniu widczegostwa i kra-
dziezy (Fierek, Fierek-Kazmierowska, 1991, s. 60). Na poczatku XVII w., na mocy kolej-
nej uchwaly parlamentu angielskiego, przyjeto ,Prawo dobroczynno$ci” oraz ,Prawa
ubogich” (tzw. Poor Low). Obydwa zarzgdzenia mialy usprawni¢ wspdtprace na szczeblu
lokalnym w zakresie opieki nad ubogimi. Prawo angielskie rozréznialo ubogich zdolnych
i niezdolnych do pracy. Przepisy te dotyczyly takze spraw postepowania z moralnie za-
niedbanymi. Dzieci do lat 14 kierowane byly do zaktadéw opiekunczo-wychowawczych,
starsze do pracy (tamze, s. 62).

Brytyjskie rozwigzania legislacyjne ksztaltowaly sie w jakiej$ mierze pod wplywem
dziatalnoéci i pogladéw pedagogicznych kanclerza Henryka VIII Tomasza More’a
(1478-1535). More (Morus) wyznawal poglad, ze przymusowa praca stanowi najlep-
szy sposob na przywrocenie jednostki do norm zycia spotecznego. Wtasciciele licznych
angielskich manufaktur i spoleczenstwo angielskie przyjeli t¢ argumentacje do tego
stopnia, ze stanowila ona paradygmat dziatan wychowawczych w kilku nastepnych
stuleciach (Fierek, Fierek-Kazmierowska, 1991, s. 57).

Kosciot rzymskokatolicki, w odpowiedzi na ruch reformacyjny, wprowadzit w zycie
uchwaly soboru trydenckiego (1545-1563). Stolica apostolska nie zrezygnowala
z dzialalnosci na rzecz oséb potrzebujacych, wrecz obligowata duchownych do niesie-
nia jeszcze skuteczniejszej pomocy. Symboliczna w tym wzgledzie stala sie dziatalnoé¢
opiekuncza, od lat 40. XVI w., duchownych ze zgromadzenia bonifratréw (Jana Boze-
go), zwanych Bra¢mi Milosierdzia. Podobnie jak $rodowiska dysydenckie, katolicy
traktowali wioczegostwo i zebractwo jako naruszenie fadu spotecznego. Opieka spo-
leczng zajmowaly sie liczne parafie, zakony i bractwa. Kosciét katolicki dazyt do
usprawnienia opieki na rzecz potrzebujacych, takze w zakresie $wiadczen opartych na
jalmuznie, ktéra cho¢ ograniczona nadal stanowita jedno z ogniw pomocy (Reinhardt,
2009, s. 412).

Na wiek XVI przypada rozwdj mysli resocjalizacyjnej, ktorej podbudowe stanowity
szczytne imponderabilia epoki, nakazujace humanitarne podejscie do zagadnien opie-
ki spolecznej.

Na terenie Anglii powstal pierwszy w Europie zaktad wychowawczo-poprawczy
w Bridewell, ufundowany przez kréla Edwarda VI w 1553 r. Zaktad miescit si¢ w daw-
nej rezydencji kréla Henryka VIII. Poczatkowo miata to by¢ placéwka dla zdrowych
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zebrakéw, przyuczanych do pracy w manufakturze. Z czasem zmienit si¢ charakter
placowki, w ktorej umieszczano spolem nieletnich przestepcéw, recydywistow, wio-
czegow i zebrakéw. Osoby te poddawano przymusowi pracy i wychowywano w duchu
religijnym. Giéwnym sposobem na poprawe charakteru wychowankéw byla praca fi-
zyczna w dobrze zorganizowanych i licznych warsztatach rzemie$lniczych (Geremek,
1989, s. 258; Kalinowski, 2005, s. 23).

Bridewell mial charakter zakladu wychowawczo-poprawczego i domu pracy. Za-
kiad zyskatl rozglos i stal sie znany w calej Europie Zachodniej, chociaz nie zawsze
udawalo si¢ doprowadzi¢ do moralnej poprawy wychowankdw.

W polowie XVI stulecia kilka londynskich doméw opieki nawiazalo wspdtprace
w celu ograniczenia widczegostwa i zebractwa. Kolejnym ogniwem intensyfikacji dzia-
tan w tym zakresie byty angielskie domy pracy (tzw. workhausy), nastawione gtéwnie
na produkcje widkienniczg. Szczegdlowe przepisy organizacyjne wydano w 1576 r.
Dalszy rozwdj tego typu placowek przypada na XVII stulecie, w ktérym zorganizowa-
no na obszarze Anglii prawie 200 workhauséw. Rozbudowie tego typu placowek towa-
rzyszyly niejednokrotnie bardzo nieraz drastyczne dzialania wobec zebrakéw i wio-
czegdw. Oblicza sie, ze w latach 1530-1630 w Anglii skazano na $mier¢ okoto 75 tys.
0s6b za widczegostwo (Reinhardt, 2009, s. 317).

Na podobienstwo Bridewell powstal zaklad amsterdamski, utworzony z inicjatywy
wiadz miejskich w 1595 r. Bezpo$rednig przyczyng ustanowienia tej placéwki, zatozo-
nej jako zaklad poprawy i pracy przymusowej, stala sie nagto$niona przez opini¢ pu-
bliczna sprawa skazania na $mier¢ 16-letniego miodzienca, ktéry dopuscit sie kradzie-
zy i zabdjstwa. W zakladzie przebywaly osoby z wyrokiem sadowym (wldczedzy,
zebracy, nieletni przestepcy, prostytutki), a takze Zle prowadzacy sie chlopcy i dziew-
czeta z terenu Niderlandéw i z innych obszaréw Europy. Przez kilka lat w zakladzie
przybywali dorosli przestepcy, ktérych od 1603 r. ulokowano w osobnym budynku,
majac na uwadze negatywny wplyw, jaki wywierali na nieletnich. Uruchomiono takze
osobny zaklad dla dziewczat, ktére uczyly sie robdt recznych, miedzy innymi przedze-
nia i szycia. System wychowawczy polegal na permanentnym zajmowaniu skazanych
w ciggu dnia praca. Nocg spali w osobnych celach. Motywacje do dobrej, solidnej pracy
stanowilo wynagrodzenie pieniezne. Pensjonariusze zakladu w Amsterdamie uczyli
sie czytad i pisaé. Zadaniem pastora i nauczyciela bylo podnoszenie mtodziezy na du-
chu i wpajanie prawd wiary chrze$cijanskiej.

Zaktad amsterdamski dzieki sprawnej organizacji i wydanej w 1599 r. broszurze
pod tytutem Przystowia Salomona i inne czesci Starego Testamentu, odbite dla korzysci Zakta-
du Poprawczego w Amsterdamie zyskal opinie czolowej placowki wychowawczej (Czer-
wiec, 1958, s. 15). W ksiazeczce zatytulowanej Cuda Sw. Drwala opisano kilkanascie
przypadkéw petnej resocjalizacji nieletnich widczegéw i zlodziei. Byta to pierwsza tego
typu publikacja, w ktérej podjeto kwestie ,wychowalnosci” przestepcow. Jeden z opi-
séw zawieral informacje, w jaki sposéb mozna wyleczy¢ chiopca z lenistwa. Takim
sposobem mialo by¢ umieszczenie go w piwnicy, z ktérej stale musial wypompowywaé
wode, ratujac sie przed utonieciem (Rabinowicz, 1935, s. 9). Na wzér zakladu amster-
damskiego powstalo na terenie Niderlandéw wigcej tego typu zakladow.

Najbardziej postgpowe przeobrazenia w poczatkach czaséw nowozytnych na grun-
cie niepetnosprawnosci dotyczyly osob niestyszacych. Swiadectwa obecnosci tej grupy
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oséb w $wiecie ludzi petnosprawnych stawaly si¢ coraz czestsze. Podjeto takze pierw-
sze proby nauczenia ich mowy.

Przyktad zainteresowania osobami gtuchymi i uznania dla ich umiejetnosci pozosta-
wit sam Leonardo da Vinci (2006, s. 120-121), ktoéry w Traktacie o malarstwie napisal:
»Dajmy przeto malarstwo pod sad gtuchego od urodzenia, a poezje niech sadzi $lepy od
urodzenia. A jesli malarstwo przedstawi wlasciwymi gestami przezycia duchowe posta-
ci dzialajacych w jakiej$ sytuacji, bez watpienia gtuchy od urodzenia zrozumie dziatanie
i zamiary dzialtajacych, natomiast $lepy od urodzenia nigdy nie pojmie rzeczy przedsta-
wionych mu przez poetg (...). Nie widzi on bowiem nigdy zadnej rzeczy, ktéra sktada sie
na pigkno $wiata, to jest: $wiatla, ciemnosci, barwy, bryty, postaci, potozenia, oddalenia,
bliskosci, ruchu i spoczynku (...). Gluchy natomiast, straciwszy zmys! mniej szlachetny,
cho¢by zarazem stracil jeszcze mowe — poniewaz nie slyszac nikogo méwigcego, nie
mogl nigdy nauczy¢ sie jezyka — zrozumie dobrze wszystko, co dzieje si¢ w ciatach ludz-
kich, lepiej niz ten, ktéry moéwi i posiada stuch, i podobnie zrozumie dziela malarzy i to
co one przedstawiajg i do czego odnosza sie ich postacie”.

Zainteresowanie osobami nieslyszacymi wywotlaly odkrycia geograficzne. Zdzi-
wienie i zarazem fascynacje konkwistadoréw na nowo odkrytych ladach wzbudzily
znaki tubylcow, ktorzy wy$mienicie porozumiewali si¢ za pomocg gestéw. Oblicza sie,
ze w koncu XV w. na obszarze obu Ameryk moglo by¢ okolo 1200 dialektéw. Znany
zeglarz kapitan James Cook, podczas ekspedycji na Haiti, zapisal w swym dzienniku:
»Zauwazylismy, ze kiedy oni rozmawiajg miedzy soba, to wiaczaja znaki do swoich
stow, ktore sg tak ekspresywne, ze obcy moze fatwo odczytaé ich znaczenie” (za: Ada-
miec, 2002, s. 312).

Mowe os6b gluchoniemych, przebywajacych w §rodowisku zakonnym, opisat Fran-
ciszek Rabelais (1494-1553), w dziele Gargantua i Pantagruel. Rabelais uznawal osoby
gluchonieme za znawcéw mowy migowej i byt przekonany, wbrew przyjetemu od sta-
rozytnosci stanowisku, ze posiadajg one potencjal intelektualny. Obraz $wiata gtu-
chych pozostawiony przez Rabelais byt bardzo przygnebiajacy. Twierdzil bowiem, ze
w zyciu codziennym spoleczenstwo skazuje ich na marginalizacje i zapomnienie.

Fascynacje $wiatem nieslyszacych przejawial Michel de Montaigne (1533-1592),
wybitny humanista, zwany francuskim Talesem. Na kartach swego glo$nego dzieta
Proby prowadzil osobiste spekulacje, z ktorych wynika, ze w czasach prehistorycznych
istnial prajezyk, wspdlny dla wszystkich mieszkancéow globu. Wedltug niego funkcje
taka mogt w zadowalajacy sposdb wypetniaé jezyk migowy. Swoje obserwacje na temat
gluchych opatrzyl komentarzem: ,Niemowy dysputujg, argumentuja i opowiadaja hi-
storie znakami. Widzialem w tym tak zdatnych i wyéwiczonych, iz w istocie nie bra-
kowato im nic pod wzgledem doskonato$ci porozumienia” (za: Adamiec, 2002, s. 324).

Obecnos¢ mowy gtuchych odnotowat réwniez William Szekspir, ktéry w Henry-
ku IV, przedstawiajgc posta¢ Ryszarda Plantageneta wspomnial o komunikagji za po-
mocg znakdéw, uzywanych przez osoby nieme.

Prace pedagogiczng z gtuchoniemym synem podjat Geronimo Cardano z Padwy
(1501-1576). Cardano byl czlowiekiem wyksztalconym w zakresie medycyny, mate-
matyki i filozofii. Dostrzegajac bogactwo znakéw osob gluchych doszedt do wniosku,
ze posiadajg one intelekt. W dziele Paralipomena, ztozonym z sze$ciu osobnych toméw,
pisal: , To jest pewne, ze glucha osoba nauczy sie pisac i czytaé. Prawdg jest, ze to jest
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trudne, ale mozliwe nawet dla takiego, ktory urodzit si¢ gtuchy (...) gluchoniemy na-
uczy sie pisac i czytaé, poniewaz jest do tego zupelnie uzdolniony. Gluchoniemi uzna-
ja 1 chwalg Boga, gdyz majg dusze rozumna. Nic im nie przeszkadza zajmowac si¢
sztuka, a nawet tworzy¢” (za: Adamiec, 2002, s. 319).

Cardano ustalil, ze niemota jest wynikiem gtuchoty, a nie wadliwego rozwoju na-
rzadéw mowy. Wyréznil: a) gluchych od urodzenia, b) ogluchtych przed nauczeniem
sie¢ mowy, ¢) ogtuchtych po opanowaniu mowy. Przyjal stanowisko, ze komunikacja ze
$wiatem osob styszacych powinna odbywac¢ sie na pismie. Nie wierzyt w mozliwosé
nauczania gtuchych mowy dzwigkowej (za: Kirejczyk, 1967, s. 50).

Salomon Alberti (1540-1600), autor ksigzki Dyskusja o gtuchocie i utracie stuchu, praw-
dopodobnie jako pierwszy stwierdzil, ze mowa i stuch sa odrebnymi funkcjami, niepo-
wigzanymi ze sobg polaczeniami nerwowymi. W ten sposéb podwazy! stanowisko Hi-
pokratesa i Arystotelesa. Swoje przypuszczenia formulowal na gruncie badan naukowych
opartych na doglebnym poznaniu $wiadectw literackich na temat niemoty. Alberti
twierdzil, Ze niemota moze by¢ poddana leczeniu, za$ ludzie nia dotknieci mogg prowa-
dzi¢ normalny tryb zycia w ramach spoleczenstwa. Podobnie jak Cardano uznal, Ze spo-
sobem na komunikowanie sie ze $wiatem ludzi styszacych moze by¢ znajomos¢ pisma.

Wspaniale osiggniecia w pracy z osobami nieslyszgcymi osiggnal mnich benedyk-
tynski Pedro Ponce de Leon (Pablo de Ponce) (ok. 1508-1584). Prowadzit obserwacje
i edukacje kilkunastu niestyszacych chtopcéw z rodzin szlacheckich (z rodu de Vela-
sco) w Hiszpanii. Wyksztalcil kilkunastu uczniéw. Jeden z jego podopiecznych zostat
ksiedzem, inny oficerem. Kilku wychowankéw opanowalo w mowie jezyk wioski, gre-
ke i tacine. O swych osiggnieciach napisat: ,,nauczylem ich moéwi¢, czytaé, pisaé, ra-
chowa¢, modli¢ sie, stuzy¢ do Mszy Swietej, zna¢ zasady wiary i spowiada¢ sie stowa-
mi” (za: Szczepankowski, 1999, s. 205). Sukcesy ojca Ponce de Leona przyniosty mu
stawe. Mowila o nim cata Europa, wspomina o nim takze Miguel Cervantes, autor Don
Kichota. Papiez i cesarz zachecali go do spisania swych osiagnie¢, jednak Ponce zacho-
wywal swa metode w tajemnicy. Najistotniejsze byto w niej to, aby prace z gtuchymi
rozpoczaé w dziecinstwie. Przedmioty, ktére pokazywatl swym uczniom, oznaczal od-
powiednikami migowymi, potem pismem, stosujac jednocze$nie alfabet palcowy. Na
koniec nauczat ich mowy ustnej (Kirejczyk, 1967, s. 51-52).

Doswiadczenia ojca Ponce de Leona wykorzystal i pogtebit inny Hiszpan, Juan Pa-
blo Bonet (1573-1633). Byl to zamozny szlachcic, a zarazem zolnierz i czlowiek glebo-
ko zaangazowany w dzialalno$¢ polityczng. Osobami gtuchymi zainteresowat si¢ za
sprawg kontaktoéw z rodzing de Velasco, w ktérej zatrudniony byt Manuel Ramirez de
Carrion, wychowujacy gluchego chlopca Luisa. Z czasem to wlasnie Bonet otrzymat
propozycje pracy z Luisem. Przystapil do niej z duzym zaangazowaniem, a efektem
byta ksigzka pod tytulem Redukcja liter i sztuka uczenia gluchoniemych mowy (1620).
Ksigzka skiada si¢ z trzech czeéci. W pierwszej znajduje si¢ opis powstawania poszcze-
gdlnych dzwiekow i poczatki fonetyki, w drugiej informacje z zakresu metodyki arty-
kulacji i uzasadnienie dla zastosowania alfabetu palcowego oraz zasad odczytywania
mowy z ust, w trzeciej opisano zasady gramatyki hiszpanskiej, a takze wskazéwki do
nauczania mowy ustnej.

Bonet twierdzil, Ze istnieja rézne sposoby komunikowania sie z osobami nieslysza-
cymi, migdzy innymi daktylografia, mowa migowa. Osobiscie opowiadal si¢ za meto-
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da oralna (ustng), ktérej stosowanie uznal za priorytetowe w pracy z dzieckiem glu-
chym. Sukcesy, ktére odnidst sprawily, ze wielu uznawalo go za odkrywce mowy
dzwiekowej (Kirejczyk, 1967, s. 52-53).

Nauczaniem os6b gtuchych zajmowat si¢ w Hiszpanii takze wspomniany Manuel
Ramirez de Carrion (1579-1652). W pracy z gtuchymi stosowal metode dZwiekowa.
Uczyt dzieci z rodéw arystokratycznych, miedzy innymi z rodziny de Velasco. Luis
Fernandez de Velasco zdotat dzieki niemu opanowaé mowe, co pozwolito mu samo-
dzielnie zarzadza¢ swoimi dobrami. W 1622 r. Ramirez de Carrion, pozostajacy w cie-
niu Boneta, opublikowal wtasna ksigzke, w ktorej napisal duzo na temat rezultatow
swej pracy, nie podajac jednak sposobéw pracy z gluchymi (Kirejczyk, 1967, s. 52-53).
Te bezsprzeczne sukcesy odniesione w pracy z gluchymi niewiele przyczynily sie do
poprawy ich losu. Przewazajgce masy spoleczne traktowaly gtuchote jako chorobe.

W sprawie ksztalcenia gtuchych Kosciét katolicki pozostawal przy stanowisku Pla-
tona i Arystotelesa, co zdaje si¢ potwierdza¢ wypowiedz $w. Jana od Krzyza: ,To wiec,
co si¢ okreéla jako udzielanie si¢ Boga przez stuch, jest poznaniem bardzo wzniostym
i pewnym (...). Jak bowiem wedtug tegoz $w. Pawta wiara jest ze stuchu (Rz. 10,17)
cielesnego, tak réwniez to, co nam wiara wskazuje tj. substancja poznania ze stuchania
duchowego” ($w. Jan od Krzyza, 1995, s. 596).

Na ziemiach polskich, podobnie jak na zachodzie Europy, zachodzily przeobrazenia
w dziedzinie zapobiegania demoralizacji dzieci i miodziezy oraz zwalczania zebractwa.
Zapis zakazujacy dzieciom zebractwa wprowadzit Jan Olbracht. Prawo dopuszczato
jednak, w wyjatkowych przypadkach, by osoby najubozsze, ktére nie mogly podjaé
pracy, trudnily si¢ zebractwem.

W Polsce oraz na Litwie uwidocznita si¢ tendencja do przesuwania granicy ,wieku
sprawnego”. Formalne zapisy w tej materii znalazly sie w statutach litewskich z 1529
i 1588 r. Wiek sprawny dla dziewczat podnidst si¢ z 12. na 14. rok zycia, za$ dla chlop-
coéw z 15. na 18. rok zycia. Za wiek ,,roztropnosci” przyjmowano najczesciej 21. rok zycia.
W statucie litewskim z 1588 r. warunkiem uznania kogo$ za poczytalnego w $wietle
prawa byt ukonczony 16. rok zycia (wyjatek stanowilo schwytanie na kradziezy recydy-
wisty). Kary stosowane w odniesieniu do nieletnich polegaly miedzy innymi na orzeka-
niu wynagrodzenia szkody przez sprawce z majatku rodziny osoby nieletniej badz nakaz
pracy fizycznej na rzecz poszkodowanego. Osoba, ktdra kilka razy popetnila czyn prze-
stepczy, wpisywana byla do rejestru karnego. Rozstrzyganiem tego, czy nieletni dziatal
z rozeznaniem, czy bez $wiadomosci popelnionego czynu decydowal proces sadowy
i postepowanie dowodowe. Ogolnie rzecz biorac, stosunek do oséb moralnie zaniedba-
nych i wchodzacych w konflikt z prawem na ziemiach polskich nie odbiegal od tendencji
ogolnoeuropejskich (Bardach, Lesnodorski, Pietrzak, 1994).

Jan Ocieski, sprawujacy stanowisko kanclerza w polowie XVI w., w odpowiedzi na
pytanie zadane mu przez s¢dziego, jaka karg zastosowatby wobec dwunastolatka, po-
wiedzial: ,Pytacie sie waszmo$¢, czy odebra¢ gardio opryszcze co ma lat dwanascie
i piszecie, ze ma glowe na zle. Ja waszmo$¢ odpowiadam moje myslenie, ze kiedy on
jeszcze lepak, nie moze wybraé zony, jeszcze za zupetnego cztowieka miec¢ go nie moz-
na. Lecz poprawi¢ go batogiem nalezy. Odda¢ go radze do szkoly Panny Maryi, a on
nauczy sie co jest zle, bedzie sie kajat i jego glowa bedzie dobra” (za: Makarewicz,
1935, s. 85).
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Idealy renesansowe nie mialy wigkszego wplywu i tym samym nie przynioslty
poprawy sytuacji dzieci pozamalzenskich w Polsce. Stosowane w Rzeczypospolite]
prawo ziemskie, znajdujace wyraz w uchwalach sejmowych z lat: 1505, 1578, 1633,
1658, pozbawialo praw obywatelskich dzieci urodzone z nieprawego toza. Konstytu-
cje sejmowe konsekwentnie odmawialy przyznania takich praw takze dzieciom po-
czetym przed $lubem.

Kosciot rzymskokatolicki klasyfikowal dzieci na naturalne, pozamalzenskie i zro-
dzone ze zwiazkéw kazirodczych. Dzieci nie$lubne (kukulcze), zwano pogardliwie
ybekartami”, ,bastardami”, ,,pokrzywnikami”. Ta kategoria dzieci mogta stanowi¢ od
3 do 10 procent calej populacji dzieci, ktore przyszly na $wiat w XVI i XVII wieku.
Nadawano im czesto stygmatyzujace je imiona, jak: Tytus, Hermenegilda, Spirydion
i Pantaleon. Obyczaj szlachecki zakladal, ze nieslubni synowie otrzymywali znie-
ksztalcone nazwiska swych ojcéw, na przyklad Zebrzydowski — Idowski, Zwolinski —
Wolinski. W XVII w. Wactaw Potocki pisat na ten temat: ,,Zmazawszy Mit, Mitkoski
bekarta zwal Koskim, wstydzac sie go przezwiskiem mianowaé ojcowskim” (za: Zo-
tadz-Strzelczyk, 2006, s. 269). Kosciot katolicki kategorycznie zabranial zabijania
$lubnych i nieslubnych dzieci. W aktach sadowych z terenu Rzeczypospolitej znajduja
sie protokoly z proceséw sagdowych matek, ktérym udowodniono wine zabojstwa wia-
snego dziecka (Karpinski, 1995).

Na ziemiach polskich — pomimo postepéw reformacji — wiadze koécielne niewiele
utracily z wypracowanej w Sredniowieczu pozycji animatora szpitalnictwa. Ich dziatal-
no$¢ znalazta wsparcie u wladz panstwowych, w tym dwoch ostatnich Jagiellonéw.
Krél Zygmunt Stary, w trosce o byt materialny warszawskiego Szpitala $w. Ducha,
zwolnil te placéwke z podatkéw. Podobny ukion uczynit na rzecz Szpitala Nowomiej-
skiego oraz Szpitala Panien Marcinkanek (dekret z 1533) (Grotowski, 1910). Duzg
troske o byt tego typu placoéwek wykazat rowniez krél Zygmunt August, ktory w 1552 1.
wydal przywilej legitymujacy wychowankdéw szpitala.

Na obszarze I Rzeczypospolitej, ktéra byta panstwem wielonarodowym i krajem
toleranciji religijnej, idee reformacji wcielali w zycie luteranie i wyznawcy kalwinizmu.
Pod ich wptywem - w kregach polskich Lateran, posiadajacych reprezentacje gléwnie
w miastach Prus Krélewskich — opieke nad dzieckiem przejmowaly gdzieniegdzie sa-
morzady. W trosce o dobro dziecka porzuconego magistrat miasta Torunia ustanowit
»urzad sierocy”, szczegotowo kreslac kompetencje oséb petniacych funkcje opiekunéw
tych dzieci.

Pierwsze placéwki dla uposledzonych umystowo utworzono w potowie XVI w.
w Krakowie i Gdansku. W gdanskim zakiadzie powstala osobna klasa dla tej kategorii
dzieci. Poddawano je zabiegom lekarskim, a nawet czyniono préby edukacji szkolne;.
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ROZDZIAL PIATY

NIEPEENOSPRAWNOSC

I NIEPEENOSPRAWNI W XVII
WIEKU. POCZATKI
INSTYTUCJONALNYCH FORM
OPIEKI NAD
NIEPEENOSPRAWNYMI

W CZASACH OSWIECENIA

W XVII stuleciu niewiele zmienito si¢ w formach opieki nad osobami pokrzywdzo-
nymi przez los, ubogimi i niepetnosprawnymi. Od potowy XVII w. we Francji powsta-
waly zaklady dla oblgkanych. W 1656 r. zakliad tego typu uruchomiono w Paryzu,
a w 1681 r. w Awinionie. Siedemnastowieczna medycyna brala pod uwage jednostki
z cechami glebokiego uposledzenia umystowego. Leczenie pacjenta ograniczato si¢ do
izolowania go od pozostalej czesci spoleczenstwa. Uposledzeni i psychicznie chorzy
narazeni byli na r6znorodne formy upokorzenia natury fizycznej i psychicznej.

W Europie zakladano sierocince, ktérych wspdlng cechg bylty: podzial na grupy
wiekowe z uwzglednieniem plci, nauczanie religii, pojmowane jako $rodek wiodacy ku
poprawie obyczajéw, nauka czytania i pisania, rysunki, robétki reczne (dla dziewczat)
oraz praca w rzemiosle i ogrodnictwie (dla chtopcow).

Duzym autorytetem cieszy! si¢ frankfurcki Dom Pracy Sierot i Ubogich, zalozony
przez pastora Filipa Jakuba Spenera (1635-1705). Przebywaty w nim dzieci pozbawio-
ne rodzicoéw, ktére przyuczano do zawodu. Najwazniejszym ogniwem pracy wycho-
wawczej byt 8-godzinny dzien pracy. Nazwiska tych, ktorzy osiagali najlepsze wyniki,
wypisywane byly na specjalnej tablicy. Z biegiem czasu we Frankfurcie utworzono
kompleks doméw opieki z przeznaczeniem dla starcéw, alkoholikéw, prostytutek oraz
zdemoralizowanej mlodziezy. Zarzad nad tymi domami sprawowala rada miejska. Za
przyktadem Frankfurtu podobnie zorganizowane sierocince powstaly z inicjatywy lu-
teran w: Berlinie (1693), Kassel (1690), a zaraz potem w Magdeburgu, Hanowerze,
Darmstadt (1698).

Duze sukcesy w pracy wychowawczej z dzie¢mi zaniedbanymi odniést pastor Au-
gust Herman Francke (1663-1727), zwiazany z ruchem pietystéw na uniwersytecie
w Halle. Francke, w prowadzonym przez siebie domu sierot w Halle, starat si¢ oddzia-
tywaé na podopiecznych przez wychowanie w duchu religijnym. Potozyt nacisk na
wzbudzenie w wychowankach miedzy innymi poczucia obowiazkowosci, czystosci
i pracowito$ci. Wnikliwie dazy!l do poznania charakteru kazdego powierzonego mu
wychowanka. Rozw¢j zakladu w Halle przypada na XVIII stulecie, gdy placéwka roz-
rosla sie do tego stopnia, ze przebywalo w niej okolo 2,5 tysiaca dzieci. Zaklad posia-
dal dobre zaplecze gospodarcze, wlasna apteke, drukarnie i ksiegarnie. Dzialalnosé
Franckego wspieraly wiadze koscielne na czele ze stolicg apostolsky. Cze$¢ dochodéw
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uzyskiwal dzieki hojnosci bogatych ludzi z réznych warstw spolecznych (Fierek, Fie-
rek-Kazmierowska, 1991, s. 27, 71-72).

We Francji, na mocy zarzadzenia kréla Ludwika XVI z 1656 r., powstal zespét szpi-
tali paryskich (tzw. hospital général) z kilkoma tysigcami miejsc dla ubogich (ok. 6 tys.).
Na jednym z oddzialéw w 1663 r. przebywalo okolo 1300 dzieci (Geremek, 1989,
s. 268). Ideg przewodnig w pracy szpitala ogélnego bylo odizolowanie od spoleczen-
stwa 0sob ubogich, zebrzacych, a takze sierot i moralnie zaniedbanych. Zorganizowa-
no dla nich nauke szkolng i prace w warsztatach. Uzyskiwane dzigki pracy pensjona-
riuszy dochody znacznie obnizaly koszty utrzymania placowek. W 1662 r. wydano
edykt wprowadzajacy — wzorem szpitali paryskich — analogiczne formy opieki w pozo-
stalych regionach Francji. Oblicza sig, ze u schytku XVII w. we Francji prowadzito
dzialalnos¢ okoto 700 szpitali dla okolo 40 tys. ubogich. Funkcjonowato ponadto 20
domow sierot.

Na terenie Francji w 1633 r. Kosciot katolicki zalozyl Zgromadzenie Siéstr Mito-
sierdzia $w. Wincentego a Paulo. Siostry — z uwagi na kolor noszonego habitu zwane
szarytkami - $wiadczyly pomoc dla dzieci uposledzonych umystowo (Dziedzic, 1970,
s. 21). Zakonnicy nalezacy do Zgromadzenia Misjonarzy $w. Wincentego a Paulo zaj-
mowali si¢ dzie¢mi porzuconymi, moralnie zaniedbanymi, bardzo czesto wywodzacy-
mi si¢ ze $rodowisk kryminogennych.

Zaréwno w Hiszpanii, jak i we Wloszech, przez caly wiek XVII dziatalnos¢ zakta-
déw opiekunczych miata charakter charytatywno-humanitarny.

Dzialalno$¢ zakladu w Bridewell, a przede wszystkim zakladu amsterdamskiego,
znalazta nasladowcéw na ziemiach niemieckich. W podobny sposéb zorganizowano pla-
cowki w Bremie (1609), Lubece (1613), Hamburgu (1622). W hamburskim zakladzie
przeprowadzono pierwsza w $wiecie selekcje wigzniéw (1669), oparta na stopniu ich
wykolejenia spolecznego. Tam tez ustanowiono urzad opiekuna spolecznego, a samo
miasto podzielono na 60 sektoréw. Najwieksze rezultaty przyniosly dzialania profilak-
tyczne, dzigki ktérym wydatnie ograniczono w miescie liczne dotad masy zebrakow
i wldczegéw. W hamburskim systemie” istotne miejsce zajmowala praca z dzie¢mi
z wielu warstw spolecznych. Dgzono do wyrobienia w nich odpowiednich nawykéw,
w tym cnoty pilnosci i pracowito$ci. Taki kierunek dzialan okazal sie bardzo pozadany
i skuteczny. Powielano go w innych miastach Europy (Kalinowski, Petka, 2003).

Na ziemiach polskich pierwszy sierociniec i jednoczesnie najstarszy zakiad wycho-
wawczy powstal w 1629 r., ufundowany przez spowiednika kréla Zygmunta III Wazy
jezuite Jerzego Layera i mieszczanina Jana Jakse. Sierociniec ten miescit sie przy nowo
wybudowanym koéciele pw. $w. Benona w okolicach rynku Nowego Miasta w Warsza-
wie (Grochowski, 1990, s. 15). Do sierocinca przyjmowano poczatkowo maloletnich
chlopcéw z rodzin rzemieslniczych, w przewazajacej masie pochodzenia niemieckiego
i czesciowo polskiego. Procz funkeji opiekunczej placowka swiadczyta dziatalnos¢ wy-
chowawczg. Obok nauki czytania i pisania odbywalo si¢ przysposobienie w zakresie rze-
miosl. Krél Zygmunt III Waza wydal w dniu 21 maja 1631 r. przywilej zapewniajacy
wychowankom sierocinca przywileje obywatelskie na réwni z dzie¢mi pochodzgcymi
z prawego loza (Walczakiewicz, 1898, s. 10). Na mocy kolejnego przywileju, tym razem
kréla Wiadystawa IV Wazy, z dnia 13 czerwca 1636 r., placowka otrzymala pomoc finan-
sowa. Bractwo $w. Benona zyskalo prawa do korzystania ze wsparcia papieskiego, po-
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nadto mialo mozliwo$¢ czerpania zyskoéw z dzialalnosci browaru i piekarni. W przywi-
leju krola Wiadystawa IV napisano: ,Wiadomo czynimy niniejszym dyplomem naszym,
wszystkim w ogole i szczegélnie komu na tym zalezy, iz (...) wstepujac w $lady Najja-
$niejszego Krola Zygmunta III najukochanszego ojca naszego (...) uzyteczny dom pu-
bliczny dla wyksztalcenia i wyzywienia sierot pozbawionych ojca, niemniej dla przyjmo-
wania i leczenia chorych podréznych zalozony kosztem zas$ i hojnoscig przewodniczacych
powiekszony, pragnac wiekszego jeszcze wzrostu milosierdzia i milosci blizniego oraz
wyjednania taskawych wyrokéw boskich dla nas i catej Rplitej (...) postanowiliémy no-
wemi i oddzielnymi swobodami i przywilejami, dom ten schronienia dla podréznych
i sierot, oraz wszystkich tamze wychowanych i przetozonych, terazniejszych, przysztych
uswietnic i przyozdobi¢ w ten sposéb, jak niniejszym uswietniamy i przyozdabiamy (...)
wychowancy z nieznanych rodzicéw lub nieprawego foza, juz tym samym, ze w domu
tym wyksztalcili si¢ i wyuczyli, uwazani beda za prawych i od nas ogtaszani za zdolnych
do wszelkich rzemiost i urzedéw miejskich gminowi w tej Rplitej dozwalanych (...) dla
ksztalcenia sierot wolno bedzie prowizorom tych szpitali zaprowadzi¢ majstréw jakiej-
kolwiek sztuki i rzemiost dla usposabiania ich wychowancéw: juz wyuczonych w jakims
rzemio$le, mogg wyzwala¢ prawnie przy udzielaniu $wiadectw (...) wychowancéw
z nieznanych rodzicéw lub nieprawego foza, juz tym samym, ze w domu tym ksztalcili
sie 1 wyuczyli, uwazani beda za prawych i od nas oglaszani za zdolnych do wszelkich
rzemiost i urzedéw miejskich” (za: Walczakiewicz, 1898, s. 11). Warszawski sierociniec
benonitéw zakonczyt dziatalnoé¢ w 1710 r. w czasie wydarzen zwigzanych z wojng pot-
nocng. Budynki sierocinca sptonely wskutek walk z wojskami szwedzkimi.

Na terenie Rzeczypospolitej w drugiej polowie XVII w. starano si¢ zorganizowac
odgoérny nadzér nad placowkami opiekunczymi. W 1672 r. ogloszona zostala konsty-
tucja sejmowa, w ktorej znalazl sie dziesieciopunktowy harmonogram sprawowania
opieki nad ubogimi. Wczesniej placowki tego typu istnialy niezaleznie od siebie, pod-
legajac bezposrednio swoim fundatorom.

W polowie XVII w. przybyli do Polski Bracia Milosierdzia. Pierwszy szpital Bonifra-
tréw ufundowatl podskarbi koronny Bogustaw Leszczynski. Poczatkowo w placowce tej
przebywalo kilkanascioro dziewczat (sierot). Uczono je czytania, pisania, rachowania,
a takze szycia i haftowania. W koncu wieku uruchomiono czteroklasows szkole, prze-
znaczong dla ubozszych panien ze stanu szlacheckiego. Z czasem przyjmowano takze
zamozniejsze dziewczeta. Pobierano od nich oplate w wysokosci 20 dukatéw rocznie.

Mysl teoretyczng XVII stulecia w dziedzinie ksztalcenia, wychowania i opieki nad
dzieckiem w sposéb najpelniej rozwiniety zaprezentowat Jan Amos Komenski (1592-
1670). Komenski, uwazany dzi§ powszechnie za najwiekszego teoretyka wychowania
XVII w., byl autorem wielu postgpowych zasad nauczania (pogladowosci), a przede
wszystkim przemyslanego systemu pedagogicznego wylozonego w Wielkiej dydaktyce
i w kilkutomowym zbiorze wszystkich jego dziet zatytulowanym Opera didactica omnia
z 1657 r. (Orbis pictus..., 2008).

W opracowanej przez Komenskiego powszechnej teorii ksztalcenia znalazio sie
miejsce dla wszystkich kategorii osob, takze — o czym $wiadczy zalgczony fragment
jego dzieta — uposledzonych umystowo. Pisal: ,Do szkdt nalezy $ciaga¢ nie tylko dzieci
bogaczy i dostojnikéw, ale i wszystkie na réwni: szlachetnie urodzone i niskiego po-
chodzenia, bogate i ubogie, chtopcéw i dziewczeta, z miast i miasteczek, z osiedli i wsi
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(...) Nie przemawia przeciwko nam to, ze niektérzy ludzie wydajg si¢ z natury tepi
i glupi. Ten stan rzeczy bowiem tym bardziej zaleca i domaga si¢ takiego wlasnie po-
wszechnego ksztalcenia ducha. Bo im kto$ z natury bardziej ocigzaly i zly, tym bar-
dziej potrzebuje pomocy, by — o ile moznosci — oswobodzi¢ si¢ ze zwierzecej ociezalo-
$ci i tepoty. A nie znajdziesz takiego ubdstwa umystu, by wyksztalcenie nie przyniosto
mu zadnej w ogole poprawy (...) Wiadomo réwniez z doswiadczenia, ze niektérzy lu-
dzie z natury nader ociezali zdobyli wszelako w nauce taki zaséb wiadomosci, iz wy-
przedzili w tym nawet uzdolnionych; tak prawdziwe jest owo powiedzenie poety «Wy-
tezona praca wszystko pokonywa»” (Komenski, 1956, s. 72-73).

Réwnie mocno brzmia akcenty potozone przez Komenskiego (tamze, s. 233) w ge-
stii wychowania moralnego: ,,Strzec nalezy bardzo starannie dzieci przed zlym towa-
rzystwem, aby si¢ nie zarazily, bo zlo wskutek zepsucia natury latwiej przywiera
i trwalej. Nalezy wiec z cala usilno$cig trzymaé mlodziez od wszelkich okazji zepsucia,
jakimi sg zle towarzystwo, rozwiazle rozmowy i marne a bezwarto$ciowe ksigzki bo
przyklady wystepkow, wciskajace sie w oczy czy uszy, sa trucizng dla ducha, a wreszcie
chronic¢ tez trzeba od préznowania, azeby w bezczynnosci nie uczyli si¢ zle czyni¢ lub
nie popadali w bezwlad duchowy. Lepiej przeto bedzie, jesli si¢ zawsze czyms$ zajma,
powazng pracg czy zabawa, byleby nie pozwalano im na préznowanie (...) a poniewaz
w zaden sposob nie mozemy sie tak zabezpieczy¢, aby nie przylgneto do nas jakies zlo.
Potrzebna nam przeto sita karnoéci dla sprzeciwienia si¢ ztu moralnemu”.

Kary fizyczne stosowane w toku edukacji uznawal Komenski za ostatecznos¢ i zto
konieczne. W sposobie wymierzania kary zalecal: ,Stosowac ja przeto trzeba bez unie-
sienia, gniewu, niecheci, tak uczciwie i serdecznie, aby nawet i karany wiedzial, ze
normy karno$ci obejmuja go dla jego dobra i ze wynika to z ojcowskich uczué jego
przelozonych, i aby je dlatego tez przyjmowal nie z innym uczuciem, jak przyjmuje sie
jakie$ gorzkie lekarstwo zalecone przez lekarza” (tamze, s. 271).

Nieco inaczej traktowal sprawy moralnodci. Twierdzil w tym wzgledzie: ,nato-
miast surowsze i twardsze formy karnosci stosowac nalezy do tych, ktérzy wykraczaja
przeciw moralnodci (...) w koncu jednak, o ile kto$ ma tak nieszczesliwe usposobienie,
ze te fagodniejsze $rodki nie wystarczaja, trzeba siegna¢ po $rodki silniejsze, aby nie
poming¢ zadnej proby nim si¢ kogo$ pozostawi swemu losowi i uzna si¢ go za straco-
nego, jak ziemie nie nadajaca si¢ do uprawy...” (tamze, s. 272-274). Komenski mawial,
ze: ,Kto jest z natury ociezaly i zly, ten wiele wiecej potrzebuje pomocy” (tamze,
s. 91). W tym kontekscie Komenski nie wytaczal z dobrodziejstw edukacji wielu oséb
wymagajacych szczegdlnej opieki, w tym oséb uposledzonych umystowo.

Roéwnie mocny nacisk na ksztaltowanie charakteru co Komenski kiadt John Locke
(1632-1704). Locke, w odréznieniu od Komenskiego, nie pisal traktatéw pedagogicz-
nych. Byl tworcg koncepcji wychowania synéw z rodzin arystokratycznych. Poglady na
temat wychowania tzw. gentlemana przedstawil w wielu listach zebranych nastepnie
w traktat, zatytulowany Mysli o wychowaniu (1693). Locke, nie wdajac si¢ w zawitosci
dydaktyki szkolnej, przyjal, ze dla nowo narodzonych dzieci fundamentalng sprawe
stanowi stan zdrowia. Troske o zachowanie zdrowia oraz uksztattowanie szlachetnego
charakteru uznal za piorytetows. Edukacja szkolna miata dla niego mniejsze znaczenie
i traktowal ja, w caloksztalcie dzialan na rzecz wychowania i przystosowania spolecz-
nego cztowieka, jako ,rzecz ostatniego rzedu”.
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Locke, niemal w tym samym duchu co Komenski, pisal: , Przychylam si¢ bowiem
silnie do zdania, ze wielka surowo$¢ w karaniu nie sprawia nic dobrego, ze przeciwnie
wyrzadza wiele szkody w wychowaniu i mozna stwierdzi¢, ze zakiadajac réwne wa-
runki dzieci, ktére najbardziej karano, rzadko wyrastaty na najlepszych ludzi”. Z jego
obserwacji wynikalo, ze: ,zwykla i krotka droga kary i rézgi, podyktowana przez leni-
stwo, jest jedynym sposobem wychowania, jaki jest znany opiekunom, i ona to jedynie
przychodzi im na mys$l. Jest ona najbardziej nieodpowiednia ze wszystkich stosowa-
nych w wychowaniu, poniewaz wyrzadza te szkody, ktore jak wykazaliémy sg Scylla
i Charybda w ten czy inny sposéb doprowadzajgcymi do zguby wszystkich tych, ktérzy
si¢ znajduja na rozdrozach (...) Bicie stale stosowane malo przynosi dobrego, jezeli bol
stanowi calg kare, jaka dziecko odczuwa i ktorej si¢ obawia. Wplyw jej bowiem zaciera
sie szybko wraz z pamiecia o niej” (Locke, 1959, s. 36-39, 68). Wychowanie moralne
odbywalo sie na drodze uksztaltowania naturalnej sktonnosci do przeciwdzialaniu za-
chowaniom niegodnym szlachcica, wérdd ktérych Locke wymienia: klamstwo, wyno-
szenie sie nad innych, chciwos$¢. Atrybutem gentlemana byla rozwaga i opanowanie
oraz poczucie odpowiedzialnosci oparte na honorze. Przemyslenia Locke’a na temat
wychowania synéw szlacheckich spotkaly sie z zywym zainteresowaniem w Anglii,
a takze w wielu panstwach europejskich. Traktat Mysli o wychowaniu doczekal si¢ wielu
przekladéw na jezyki narodowe (Kozlowski, 2006, s. 239-256).

Wiek XVII byt okresem dalszych badan nad osobami gtuchoniemymi. Pod wply-
wem hiszpanskich osiagnie¢ z poprzedniego stulecia prace z gtuchoniemymi podjeli
Brytyjczycy: John Wallis Sarillian oraz William Holder. Obydwaj zalecali poznanie al-
fabetu palcowego, jako wstep do odczytywania mowy ustne;.

John Wallis (1616-1703), uznany profesor matematyki na uniwersytecie oksfordz-
kim i jezykoznawca, w ksigzce poswieconej arkanom gramatyki angielskiej opisat ru-
chy narzadéw mowy przy wymawianiu dzwigkéw. W pracy pod tytulem Rozwazania na
temat mowy ludzkiej (W innym ttumaczeniu Rozwazania o mowie) przedstawil uwagi na
temat nauczania gtuchoniemych. Opisal uklad narzadéw mowy, akcentowal role pi-
sma i daktylografii w nauczaniu oséb gluchych, ale sceptycznie ocenial mozliwosci
wyuczenia si¢ przez gtuchych mowy ustnej (za: Kirejczyk, 1967, s. 55).

Osiagniecia angielskich uczonych niewiele odbiegaly od osiagnie¢ Hiszpandw. Anglicy,
zajmujacy sie pracg z osobami gluchymi, z duzym powodzeniem taczyli wiedz¢ medyczna
z teoria i praktyka. Zgadzali si¢ z zalozeniem, Ze niemota jest wynikiem gtuchoty. Uwaza-
li, ze rozwdj dziecka gluchego jest zdeterminowany przez czas i stopien utraty stuchu.
Twierdzili, ze opanowanie mowy dzwiekowej nie jest mozliwe bez wspdlpracy z osobami
styszacymi. W nauczaniu gluchych stosowali réznorodne $rodki, z uwzglednieniem:
mowy dzwiekowej, pisma, gestéw (migi), mimiki i daktylografii (tamze, s. 56).

Znaczace osiggniecia w pracy z osobami niestyszacymi odniést holenderski peda-
gog i lekarz Johann Conrad Amman (1669-1724). Korzystajac z dos$wiadczen swego
rodaka, lekarza i przyrodnika Jana Helmonta (1577-1644) glosit poglad, ze gtuchonie-
mych powinno sie uczy¢ wylacznie na podstawie mowy ustnej. Amman wykorzysty-
wal wykonane przez Helmonta miedzioryty i modele gipsowe przedstawiajace ukiad
narzadéw mowy podczas wymawiania dzwiekéw. Korzystat takze z ksigzki Helmonta
pod tytulem Krotki przeglgd alfabetu holenderskiego, w ktorej autor omawial sposoby
uczenia gtuchych mowy.
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Amman pracowal wérod dzieci gluchych z bogatych rodzin szlacheckich. Przez ja-
ki$ czas obserwowal zachowania gluchoniemej dziewczynki i sposéb w jaki komuni-
kowata si¢ z otaczajgcym ja $wiatem. Byly to na tyle owocne obserwacje i przemysle-
nia, ze zdecydowal sie na ich upublicznienie. Wylozyl je w ksigzce Gluchy mowigcy.
Rozprawa o mowie. W literaturze ksigzka znana jest w wersji skroconej pod tytulem
Surdus loquens (Manczarski, 1934, s. 12-14). Ksigzka ta, wydana w 1682 r., sklada si¢
z trzech czgéci. W pierwszej przedstawione zostaly zasady powstawania dzwiekéw,
budowa i sposéb funkcjonowania narzadéw mowy oraz mechanizmy oddychania.
W czgsci drugiej prezentowane sg sposoby powstawania glosek. Czg$¢ trzecia zawiera
wytyczne dotyczace mowy dZzwiekowej, stosowanej w nauczaniu gluchych. Najwiek-
szym uznaniem darzyl Amman metode oralng (dZwickows). Twierdzil, ze nauczyciel
powinien jak najczesciej rozmawiac z uczniem i dgzy¢ do wytworzenia dobrej atmos-
fery pracy. Nauka miata rozpoczynac sie okolo 8. roku zycia.

Znakom i gestom przypisywal Amman drugorzedne znaczenie. Etapy ksztalcenia,
ktére wyodrebnial, obejmowaly kolejno: nauczenie samodzielnego wydobywania glo-
su i postugiwania si¢ dzwiekiem z wykorzystaniem reki przylozonej do krtani, pozna-
nie i wymawianie glosek z uzyciem lustra, laczenie glosek ale bez sylabizowania (np.
be, ce, de), gloskowanie i umiejetno$¢ wymawiania calych prostych stéw, ktére potem
byly ttumaczone. Kolejnym etapem byla nauka czytania, pisania i zglebiania regut gra-
matycznych. Uczniowie powtarzali zdania za nauczycielem patrzac na jego usta, mo-
wili samodzielnie z pamigci i czytali. Zapoznawano ich z deklinacjami, koniugacjami
i skladnia jezyka, ktorego sie uczyli (Sekowska, 1998, s. 196-197).

Z osiagnie¢ naukowych i doswiadczen Ammana w konicu XVIII w. korzystal Nie-
miec Samuel Heinicke, uwazany powszechnie za tworce metody dzwiekowej (Kirej-
czyk, 1967, s. 56-59).

Znaczace osiagniecia w pracy z gtuchoniemymi — nie zawsze doceniane i zauwaza-
ne przez potomnych — byty dzielem niestyszacego od urodzenia mnicha Etienne de
Faya (1669-1745), przebywajacego od 5. roku zycia w klasztorze Saint Jean d’Amiens.
De Fay opracowal wtasny, oryginalny jezyk migowy. Samodzielnie opanowal sztuke
czytania, pisania, matematyke, mechanike, zdobyt wiedze z zakresu historii i archi-
tektury. Wykazywal wielkie uzdolnienia, a przy tym pracowito$¢. Znano go jako auto-
ra szkicoéw, opiséw, projektow i rzezb.

Czasy oswiecenia przyniosly przetom w dziejach opieki i ksztalcenia oséb niepel-
nosprawnych, poczatkowo oséb gtuchych i niewidomych, a nastepnie jednostek mo-
ralnie zaniedbanych i upo$ledzonych umystowo. Stan ten byt konsekwencja prze-
mian cywilizacyjnych zwiazanych miedzy innymi z rozwojem nauk S$cistych
i przyrodniczych oraz ewolucja mysli spoleczno-politycznej i filozoficznej wspo-
mnianej epoki.

Zainteresowanie ksztalceniem oséb gluchych przyczynito si¢ do zalozenia przez
ksiedza Charlesa-Michela de 'Epée pierwszej publicznej szkoly specjalnej dla dzieci
gltuchych w Paryzu, w 1770 r. Osiagniecia de 'Epée w dziedzinie ksztalcenia gluchych
nalezatoby poprzedzi¢ wzmianka o dziatalno$ci Jakuba Rodrigeza Pereiry (1715-1780).
Pereira zdofal wyuczy¢ mowy ustnej gluchoniemego chiopca po zaledwie stu udzielo-
nych mu lekcjach. Wyniki swej pracy prezentowal kilkakrotnie na forum francuskiej
Akademii Nauk. Pomimo zainteresowania nie chcial upubliczni¢ swych sukceséw.
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Prowadzil za to stalg korespondencje z osobami zainteresowanymi pracg z gtuchonie-
mymi. Adresatem listéw Pereiry byl miedzy innymi polski magnat i krol, przebywajacy
przez wiele lat we Francji, Stanistaw Leszczynski (1677-1766). Pereira w pracy
z uczniem niestyszacym rozpoczynal od méwienia z jednoczesnym miganiem. Kolej-
nym etapem byla nauka czytania i pisania powigzana z interpretacja przeczytanego
tekstu. Cwiczenia gramatyczne wprowadzal w momencie, gdy uczen dysponowal wy-
starczajacym zasobem stéwek (Kirejczyk, 1967, s. 59).

Swiadectwa zycia ludzi gtuchoniemych mozna odnalezé w pracach czotowych
przedstawicieli francuskiego o$wiecenia: Denisa Diderota i Jana Jakuba Rousseau.

Diderot, autor Listu do Gluchego z 1751 r., podziwial zdolnosci swego gtuchego przy-
jaciela, ktéry wysmienicie gral w szachy. Dostrzegal odmienno$¢ oséb giuchych,
w tym zachowania i przyzwyczajenia wyrozniajace je sposrod $wiata ludzi styszacych
(takie jak gesty i znaki). Diderot byt tez autorem Listu o slepcach z 1749 r., w ktorym
przekonywal, ze mozliwe jest i wskazane ksztalcenie ludzi niewidomych (za: Sekow-
ska, 1998, s. 107).

Jan Jakub Rousseau, w Rozprawie o pochodzeniu i podstawach nierdwnosci migdzy ludZmi,
zajmuje si¢ jezykiem ,kodéw” osob gluchych. Skiania sie ku twierdzeniu, ze glusi, ope-
rujacy fascynujacym katalogiem, sobie tylko znanych znakéw, przechowuja pierwotny
i naturalny jezyk, jakim u zarania swych dziejéw mogta komunikowac¢ si¢ ludzkos¢.

Za wiadciwego tworce szkolnictwa specjalnego dla oséb gluchych powszechnie
uznaje sie wspomnianego de I'Epée (1712-1789). Pionierskie dokonanie Tomasza Bra-
idwooda, ktéry zatozyt w Edynburgu szkole specjalng dziesig¢ lat wezesniej, pomija si¢
dzi$ na ogdt milczeniem. By¢ moze bezposredni powdd tego stanowi fakt, ze szkola ta
po zaledwie dwoch latach istnienia zostala zamknieta.

De I’Epée, wyzszy duchowny pochodzacy z rodziny szlacheckiej, doswiadczenia
w ksztalceniu oséb gluchych zdobywal poczatkowo we wiasnym domu. Nie byly mu
znane osiggniecia szesnastowiecznych uczonych w tym zakresie. Przez kilkanascie lat,
na wlasny koszt, zajmowat sie prywatna edukacja gtuchych. Pierwsza subwencje finan-
sowg otrzymal od kréla Ludwika XVI w 1785 r. Dalszy rozw¢j placéwki byt bardzo
pomyélny. W 1791 r. zostala ona przeksztalcona w Zaktad Narodowy Gtuchych.

Szkota de I’Epée przeznaczona byta dla chtopcow i dziewczat, a takze dla oséb do-
rostych. Jej tworca, w odréznieniu od swych poprzednikéw, zrezygnowal z pracy z po-
jedynczym uczniem. Pogrupowal swych wychowankéw w kilkuosobowe oddzialy.
Konsekwentnie byt zwolennikiem metody migéw, z czasem okreslanej w Europie
i $wiecie — za sprawg narodowosci jej tworcy — jako ,metoda francuska”. Uzupelnie-
niem migéw byly znaki metodyczne, petnigce role znakéw gramatycznych.

Zaklad ksiedza de I’Epée zdobyt duzg stawe i miedzynarodowy rozgtos. Goscili
w nim nauczyciele, ludzie nauki oraz zwyktla publiczno$¢, uczestniczaca w specjalnych
pokazach organizowanych przez zalozyciela.

Sceptycyzm de I'Epée co do skutecznoéci mowy ustnej u gtuchych brat sie miedzy
innymi z tego, ze nie dostrzegal istoty kompensacji jednego zmystu przez drugi. Uznal,
ze mowa glosowa w nauczaniu gluchych nie stanowi celu samego w sobie i nie jest
konieczna w ich edukacji. Swiatopoglad de I’Epée opierat sie w duzej mierze na mysli
o$wieceniowej. Bliskie byty mu poglady Woltera, Rousseau, Diderota, Condillaca oraz
idee jansenistow. W nauczaniu gluchych na pierwszym miejscu stawial wychowanie
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moralne, w tym znajomo$¢ prawd wiary katolickiej. Indagowany przez oponentéw sta-
nowczo bronil swej metody (migéw). Byl autorem slownika mimicznego. Mimo to
zdawal sobie sprawe, ze znaki metodyczne sg w pewnym sensie sztuczne i nie oddaja
istoty jezyka francuskiego. Na famach prasy polemizowal ze zwolennikami metody
dzwigkowej. Byl autorem ksiazek Nauczanie gluchoniemych z pomocg metodycznych gestow
(1776 r.) oraz Rzeczywisty sposdb nauczania gluchoniemych potwierdzony praktykg (1774 r.).

Wybitnym uczniem i nastepca de 'Epée byt ks. Ambrozy Sicard (1742-1822). Swo-
ja prace z gluchymi rozpoczat juz w nowym gmachu Instytutu, w poczatkach lat 90.
XVIII wieku. De 'Epée, w jednym z listow do Sicarda, pisat: ,Szczerze sie ciesze
z twoich sukceséw mdj drogi (...) nie miej nadziei, ze oni beda kiedykolwiek wyraza¢
swoje myséli na pismie. Nasz jezyk nie jest ich jezykiem. Ich jezykiem jest jezyk migo-
wy. Poprzestanimy na tym, ze oni wiedzg jak tlumaczy¢ nasz jezyk na ich tak, jak my
sami tlumaczymy zagraniczne jezyki, bez wiedzy jak myslec¢ i wyraza¢ sie w tych jezy-
kach. Czy nie jest wystarczajaca chwalg dla ciebie uczestniczy¢ w tym ze mng?” (za:
Adamiec, 2002, s. 499).

Sicard u progu swej kariery nauczycielskiej przez trzy lata nauczal Jeana Massie
z Bordeaux. Byt to gluchoniemy chlopiec, ktéry w napisanej przez siebie autobiografii
opowiedzial o przykrodci, jakich doswiadczal w rodzinnym domu, w okresie swego
dziecinstwa i dojrzewania. Jak wspominal, do 13. roku Zycia nie uczeszczal do szkoly
i byl niepi$mienny. I cho¢ w domu towarzyszylo mu niestyszace rodzenstwo, czut sie
zawsze bardzo samotny ,,Czulem si¢ jak pies, czas spedzatem sam” - pisze w swojej
autobiografii. Dzigki dobrodziejstwom pracy pedagogicznej i wsparciu finansowemu
chlopiec wyjechat do Paryza, gdzie wspdlnie z Sicardem uczestniczyl w pokazach.
W trakcie publicznych pokazéw odpowiadal w jezyku migowym na zadawane mu
przez widzéw pytania. Massie udowodnit na wlasnym przyktadzie, ze pomimo tego, ze
byl niepi$mienny, doskonale rozumial zjawiska zachodzace w otaczajacym go $wiecie.
Na zadane mu pytanie: ,Czy wiedziales, co to znaczy stysze¢?” odpowiedzial: ,Tak,
jedna z moich krewnych (...) powiedziala mi, ze widziala przez swoje uszy kogo$, kogo
nie mogla widzie¢ oczami, kiedy on przyszed! do mojego ojca. Styszacy ludzie widza
swoimi uszami, kiedy kto$ idzie podczas nocy” (za: tamze, s. 515). Sicard stosowat
w nauczaniu gtuchoniemych pogladowos¢. O swej pracy pisal: ,Prowadzi si¢ uczniéw
na wie$, do kopalni, kamienioloméw, obserwuje sie produkcje zelaza, miedzi, olowiu.
Uczniowie aktywnie zaznajamiajg si¢ z przedsigbiorstwami. Aby lepiej przyswoié poje-
cie zelaza, uczniowie nasladuja czynnos$ci kowala. Rozdmuchujg ogienn w kuzni, kuja
miedz, poleruja ja, topia oléw i wylewaja do malenkich form, z ktérych otrzymuja kule
mysliwskie. Nastepnie uczniowie udaja si¢ na tono przyrody, gdzie zapoznaja si¢ z zy-
ciem roélin” (Kirejczyk, 1967, s. 79-80). Sicard, cho¢ byt zwolennikiem metod naucza-
nia swego poprzednika, dazyt jednak do wzbogacenia i wyttumaczenia uczniom po-
trzeby znajomosci form gramatycznych, ktére traktowat jako odpowiedniki proceséw
myslowych ludzi styszacych. Gluchoniemy powinien zatem nauczy¢ sie wypowiadac¢
swe myséli na pi$mie i rozumie¢ jezyk innych oséb. Sicard jest autorem ksiazki Teorie des
signes (,,Teoria znakéw”), w ktdrej opisal znaki mimiczne, rozumiane nie jako jezyk,
ktérym postugujg sie gtuchoniemi w rozmowie miedzy sobg, ale raczej zlozone opisy
przedmiotéw, czynnosci, tlumaczone za pomocg ruchéw rak, ramion, miesni twarzy
(Manczarski, 1934, s. 41-42).
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De I’Epée i Sicard, w toku wieloletnich doswiadczen w pracy z gtuchymi, doszli do
przekonania, ze mowa migowa spetnia swe zadanie jedynie przy obrazowym myséleniu,
za$ przy myéleniu pojeciowym moze zawodzi¢. Sicard wprowadzil znaki oznaczajace
pojecia abstrakcyjne i dodatkowe znaki dla poszczegdlnych kategorii gramatycznych. Za-
bieg ten podnosit jakos¢ jezyka lecz jednoczesnie komplikowat go do tego stopnia, ze
gtusi praktycznie przestawali postugiwa¢ sie nim w zyciu codziennym. De I'Epée rozwi-
jal gesty naturalne, podczas gdy Sicard nadawat im formalny charakter, koncentrujac
wigksza uwage na prawidlowosci jezykowych form gramatycznych. Obaj postulowali
potrzebe rozwoju umystowego, moralnego i fizycznego gluchych, po to by ich ,,ucztowie-
czy¢” i ,,zwroci¢ spoleczenstwu”. Kladac akcent na metodg migéw i nauczanie w szkole
nie$wiadomie skazywali swych wychowankéw na izolacje od $wiata styszacych.

W tym samym okresie, gdy we Franji tryumfy $wiecili de 'Epée i Sicard, wlasne
metody pracy z osobami gtuchymi rozwijal Niemiec Samuel Heinicke (1727-1790).
Bardzo szybko stal si¢ oredownikiem metody dzwigkowej. Heinicke, zanim zalozyt
wlasna, a zarazem drugg w $wiecie, publiczng szkote specjalng w Lipsku (w 1778),
jako zolnierz udzielal lekcji gtuchoniememu chlopcu. Jego szkota powstala w jakiejs
mierze pod wplywem ksiazki Ammana Surdus loquens, ktérej lektura dala Heinickemu
gotowy sposob pracy z gluchymi. Metoda Heinickego, zwana ,niemiecky”, ,czysta”,
»ustny”, ,dzwiekowa”, zasadzala si¢ na przekonaniu, ze nauczanie liter nie powinno
poprzedza¢ mowy. Szybkie i zaskakujaco dobre rezultaty w pracy z uczniami powodo-
waly, ze kolejni jego absolwenci musieli sktada¢ przyrzeczenie, ze nie zdradza sposo-
bow, w jaki wyuczyli si¢ mowy. Heinicke liczyl bowiem na zainteresowanie opinii pu-
blicznej swoimi dokonaniami oraz na korzyéci finansowe. Z przekonaniem twierdzit,
ze: ,Zadna inna metoda nie da si¢ poréwnaé¢ w punkcie tatwosci lub ustnego wyraza-
nia z ta, ktoérg wymyslilem (...) zostata zbudowana przeze mnie catkowicie na artyku-
lacji i dzwigkowym jezyku, i na jego zamilowaniu, zajmujacym miejsce styszenia. Moi
glusi uczniowie sg uczeni przez powolny i tatwy proces, aby méwili zaréwno w ich
rodzinnym jezyku, jak i w zagranicznym, z jasnym i spokojnym glosem, z nawykiem
i ze zrozumieniem. Metoda, ktorg ja teraz postuguje si¢ jako nauczyciel (...) nie byla
znana przez kogokolwiek poza mng i moim synem (...) nie jestem zainteresowany,
zeby pozwoli¢ innym mie¢ korzysci z niej za nic. Biednych gluchoniemych ucze bez-
platnie, podczas gdy od bogatych domagam si¢ dobrej zaplaty, proporcjonalnej do ich
zamozno$ci” (za: Adamiec, 2002, s. 502-503).

Metoda Heinickego — w odréznieniu od metody francuskiej — krystalizowala sie
w odmiennych warunkach spoleczno-politycznych. Heinicke zwracal uwage na spo-
teczne skutki gluchoty i na aspekt izolacji oséb niestyszacych od $wiata ludzi stysza-
cych. Pragnal, by gtusi wyuczyli si¢ mowy dzwiekowej, tak aby umieli odczytywac za
pomoca wzroku mowe z ust swego rozméwcy. Nauczanie mowy prowadzil przez po-
budzanie zmystéw swych uczniéw, skupiat si¢ na jednostkowych przykiadach, prze-
chodzac do poje¢ abstrakcyjnych. Po opanowaniu przez uczniéw pojedynczych wyra-
z6w uczyt ich mowy w toku stawiania pytan i odpowiedzi. Catkowicie zakazywat przy
tym stosowania migéw, przy czym pomocniczo dopuszczat daktylografie, na przyktad
w trakcie zapisywania wypowiedzi ustnej uczniéw. Byt autorem prac Obserwacja nad
niemym i mowq ludzkg i O sposobach myslenia gluchoniemych i krzywdach na jakie sq narazeni
wskutek niewtasciwego sposobu nauczania.
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Oredownicy metody Heinickego calg uwage przywigzywali do nauki mowy, i to do
tego stopnia, Ze nauczanie samo w sobie niekiedy stawalo sie celem pracy, a nie $rod-
kiem wspomagajacym rozwdj umystowy dzieci gluchych. Punktem wyjscia w pracy
z dzieckiem niestyszacym byla prezentacja obrazu, nastgpnie odbywalo sie jego opisy-
wanie. Artykulacja zaczynala si¢ po opanowaniu pisma. Stosowano ptyny podawane
w formie kropli na jezyk gtuchoniemego, jako srodek przydatny w nauczaniu samogto-
sek. Dalsza nauka polegala na tworzeniu wyrazéw i zdan na podstawie pisma, czasem
wykorzystywano alfabet palcowy.

Osiagniecia Heinickego zostaly zmodyfikowane przez jego wychowankéw: Maury-
cego Hilla (1805-1874) oraz Baptyste Grawera (1766-1841). Z czasem zyskata wielu
zwolennikéw, zaréwno w Europie, jak i w Ameryce. W jakiej$ mierze zasadno$¢ spo-
strzezen Heinickego popart Immanuel Kant (1724-1822), ktéry sklaniat si¢ ku twier-
dzeniu, ze tylko mowa (dzwigk) sprzyja poznawaniu rzeczywistosci. Ostatecznie o po-
pularnodci metody niemieckiej i w pewnym sensie jej przewadze nad metodg francuska
zdecydowaly miedzynarodowe zjazdy nauczycieli osoéb gtuchych. Ustalenia zjazdu pa-
ryskiego z 1778 r. obowigzywaly przez nastgpne sto lat. Nauczanie gluchych ta metoda
uznano powtornie za najskuteczniejsze na kongresie w Mediolanie (1880). Taki stan
utrzymywat si¢ do kongresu gtuchych w Londynie (1925).

Obok dwu najbardziej znanych metod - francuskiej i niemieckiej — ksztaltowaly sie
rozwigzania posrednie. Z pewnoscig takim rozwigzaniem byty austriackie doswiad-
czenia w pracy z dzie¢mi gtuchymi, zapoczatkowane utworzeniem przez cesarzowa
Marie Terese szkoly specjalnej w Wiedniu (1779). Dyrektorzy tej szkoly, znajac osia-
gniecia swych poprzednikéw, eksperymentowali z obydwiema metodami, szukajac
miedzy nimi drogi posredniej. W pracy pedagogicznej starali si¢ nie rezygnowac ani
z migéw, ktére byly w powszechnym uzyciu, ani tez z metody dzwiekowej. Tworca
wiedenskiej metody nauczania byt Michat Wenus, ktory twierdzil, ze znaki migowe sg
przydatne w poznaniu, zrozumieniu i utrwaleniu pamieci i stanowia niejako pomost
W nauczaniu mowy ustnej. Znaki migowe i pismo, uzupelnione o znajomos$¢ mowy,
traktowano w Wiedniu jako nieodzowny komponent edukacji nieslyszacych. Praca
nad wyuczeniem mowy rozpoczynala sie od nauki samoglosek, potem spotgtosek, ta-
czenia ich ze sobg, i wreszcie czytania tekstu. Kolejnoé¢ ta dowodzi, ze nauczyciele
szkoty wiedenskiej, poszukujac optymalnych metod nauczania gtuchych, w duzej mie-
rze zreformowali metode migows, a mowie ustnej nie nadawali takiego znaczenia jak
Heinicke. Z wiedenskich rozwiazan korzystali w nastepnych latach pedagodzy z Euro-
py Wschodniej, w tym Wegrzy, Rosjanie i Polacy.

Na terenie Szlezwiku w latach 80. XVIII w. wyksztalcita sie tzw. szlezwicka me-
toda nauczania gtuchych. Jej tworcg byl Jerzy Pfingsten, ktéry twierdzit, ze nauka
mowy ustnej stanowi pomoc w nauczaniu mowy pisanej, uznanej przez niego za
najbardziej przydatng dla gtuchych. Metoda ta dopuszczala stosowanie migéw w ta-
kim stopniu, w jakim byly one pomocne w nauczaniu mowy ustnej, a przede wszyst-
kim mowy pisanej. Migi mialy by¢ jak najbardziej zblizone do naturalnych gestéw
(Sekowska, 1998, s. 198).

Do konica XVIII wieku na obszarze Europy zorganizowano prawie 60 szkot specjal-
nych dla dzieci gltuchych. Poza szkolami w Paryzu, Lipsku i Wiedniu do najstarszych
placowek zalicza sie szkoly w Pradze (1786), Berlinie (1788) oraz w Londynie (1792).
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Niemal przez caly wiek XVIII sposoby zapobiegania demoralizacji wérod dzieci
i mlodziezy niewiele r6znily sie od praktyk z poprzednich stuleci. Symptomatyczna
w tym wzgledzie moze by¢ dziatalno$¢ zakladu $w. Michata (San Michele) w Rzymie.
Zaklad ten, utworzony w 1703 r. przez papieza Klemensa XI, przeznaczony byt dla
wystepnej mlodziezy. Funkcjonowat jako dom poprawy, oparty na surowych regutach
zycia zakonnego, obejmujgcych zakaz rozméw w ciggu dnia i izolacje podczas wypo-
czynku nocnego. Za podstawowy srodek poprawy charakteru uznano wychowanie re-
ligijne. Nauka konkretnego rzemiosta miata na celu przysposobienie wychowanka do
pracy zarobkowej. Zakiad San Michele zaliczany byt, obok dobrze znanych wéwczas
w Europie placowek w Amsterdamie i Gandawie, do najbardziej nowoczesnych i hu-
manitarnych o$rodkéw zapobiegania demoralizacji w XVIII wieku. Nalezy jednak
podkresli¢, ze program wychowawczy tej placowki czerpal nie tyle z ducha o$wiecenia,
co bardziej z poprzednich epok (Czerwiec, 1958, s. 16; Kalinowski, Petka, 2003, s. 43).

Na podobnych zasadach organizacyjnych co zakiad $w. Michata dziatat florencki
przytulek, zalozony w 1667 r. przez mnicha Filippo Franciego. Bazujac na sukcesach
placowek niderlandzkich lansowatl on surowe metody wychowawcze, oparte na catko-
witym zakazie porozumiewania si¢ wychowankéw. Za najdrobniejsze uchybienia prze-
widziane byly liczne ograniczenia i surowe kary (Czapdéw, Jedlewski, 1971, s. 427).

W dobie o$wiecenia mozna odnalez¢ przykiady humanitarnego trakowania oséb
zdemoralizowanych i tamiacych prawo. Glos w tej sprawie zabierat migdzy innymi Ka-
rol Ludwik Monteskiusz (1689-1755) oraz Wolter (1694-1778).

Monteskiusz, w dziele O duchu praw (1748) pisal: , Tryumfem wolnosci jest, kiedy
w prawie kryminalnym kazda kara wynika z charakteru zbrodni”.

Wolter postulowal wprowadzenie indywidualizacji i zlagodzenia kar w stosunku
do nieletnich. Kategorycznie sprzeciwial si¢ orzekaniu wzgledem nieletnich wyrokéw
$mierci, a takze wymierzaniu kar cielesnych.

Najbardziej znaczace poglady na temat resocjalizacji, wprowadzane w pdzniejszym
okresie w zycie przez licznych uczonych i dzialaczy o$wiatowych, wyszly spod pidra
wloskiego ekonomisty i prawnika Cesare Bonesana di Beccarii (1738-1794), autora
ksigzki O przestepstwach i karach (1764). Istota pogladéw Beccarii bylo zalozenie, ze
wszelkie kary orzekane wobec nieletnich musza mie¢ charakter wylacznie wychowaw-
czy. Silny akcent kiadt na dzialania profilaktyczne, rozumiane jako wychowanie w du-
chu mitosci rodzicielskiej i ksztaltowania w dziecku od pierwszych lat Zycia nawykéw
i zachowan opartych na ideatach pracowitosci, uczciwosci i zZycia moralnego.

W duchu pogladéw Beccarii opracowano ,.kodeks toskanski” (1786 r.), w mysl kto-
rego dzieci do 12. roku zycia nie poddawano zadnym karom cielesnym, lecz stosowano
wobec nich wylgcznie srodki wychowawcze. Wobec nieletnich miedzy 12. a 18. rokiem
zycia stosowano kary o ztagodzonym wymiarze (Grochowski, 1990, s. 54).

Zgodnie z pogladami Beccarii dzialali reformatorzy w carskiej Rosji, cho¢ nalezato-
by zaznaczy¢, ze Rosja miala wlasne tradycje resocjalizacyjne, siegajace czaséw Piotra
[ Wielkiego (1672-1725), ktéry powotat w wigkszych miastach gubernialnych placow-
ki opiekuncze, zwane dzietami Boga (,,bogadietele”) (Zyta, 2006, s. 116). Piotr I dazyt
do tego, by dziatalno$¢ opiekuncza miala cechy sprawnego systemu, w ktérym osoby
naprawde niezdolne do pracy, pozbawione opieki, chore nalezalo obja¢ nadzorem, za$
zebracy unikajgcy pracy mieli by¢ przyktadnie karani (chtosta, zsytki na Syberie).
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Caryca Rosji Elzbieta I zniosta najpierw w 1741 r., ostatecznie w 1753 r., kare $mierci.

W czasach Katarzyny II (1729-1796) wprowadzono w zycie wiele przepiséw tago-
dzacych wymiar kar wzgledem nieletnich. Dzieci do 10. roku zZycia pozostawaty w cal-
kowitej zaleznosci od rodzicéw i nie podlegaly zewnetrznym $rodkom w zakresie od-
powiedzialnoéci karnej, a ponadto do 14. roku zycia nie mogly by¢ skazane na kare
chtosty lub prace przymusowe. W rosyjskich domach poprawczych - zakiadanych dla
ratowania ,,zdeprawowanych ludzi” — przebywali skazani w réznym wieku, ktérzy byli
tam kierowani przez sad, badz przez rodzicéow, krewnych lub wiascicieli ziemskich.
W zakladzie poprawczym przebywali m.in. ludzie ,leniwi i prézniacy”, osoby prowa-
dzace niemoralny tryb zycia. Innym przykladem postepowych dziatan byty zarzadze-
nia w sprawie zorganizowania instytucjonalnej opieki w formie sierocincéw, szpitali,
przytulkéow dla ubogich, starcéw, uposledzonych umystowo, nieuleczalnie chorych,
psychicznie chorych (za: Ras, 2011, s. 43).

Katarzyna II uzasadniata w 1766 r., Ze w ,,zwyklym stanie spoteczenstwa $mier¢
obywatela nie jest ani pozyteczna, ani potrzebna” (Reinhardt, 2009, s. 317).

Humanitaryzm w traktowaniu przestepcéw charakteryzowal panstwo pruskie za
Fryderyka Wilhelma I i Fryderyka II. Fryderyk II najpierw ograniczyt w 1754 r., a po-
tem znidst catkowicie tortury.

Najwigksze znaczenie i najwigkszy zasieg oddzialywania mialy projekty bedace
spus$cizng wydarzen rewolucyjnych we Francji. W konstytucjach francuskich (z 3 wrzes-
nia 1791 i 24 stycznia 1793) znalazly si¢ sformutowania, w ktérych pomoc wzgledem
najubozszych, chorych, kalekich, potraktowano jako: ,dtug $wiety”, ,,pomoc publicz-
ng” i ,obowigzek panstwa”.

Francuska Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela z 26 sierpnia 1789 r. wprowa-
dzala (art. 7-9) ogdlne zasady prawa karnego, w postaci dowodu, procesu sagdowego,
zeznan $wiadkow i orzecznictwa kary.

We francuskim kodeksie karnym (1791) zapisano warunkowa odpowiedzialno$¢
wobec nieletnich do 16. roku zycia, jezeli dzialali z rozeznaniem. Nie stosowano wobec
nich kary $mierci. Nieletnich, dzialajacych bez rozeznania czynu, oddawano pod nad-
zdr rodzicow lub umieszczano w zakladzie poprawczym. Decyzje w tej sprawie podej-
mowal sedzia i sedziowie przysiegli. Kodeks ten obowigzywal do czasu przejecia wia-
dzy przez radykalng grupe rewolucjonistéw (jakobinéw) w 1794 r.

Pod wplywem rewolugji francuskiej, procz konkretnych postanowien natury legi-
slacyjnej w dziedzinie opieki nad dzieckiem zdemoralizowanym, podjeto praktyczne
préby wcielania w zycie tych zalozen. Przyklad moze stanowi¢ dziatalnos$¢ Christiana
Gotthilfa Salzmanna (1744-1811), niemieckiego pastora i filantropisty, zwolennika pe-
dagogiki naturalnej Jana Jakuba Rousseau. W latach 1781-1784 odbywal praktyke na-
uczycielska w szkole zwanej , filantropium”, zalozonej przez Jana Basedowa w Dessau.
Salzmann uwazal, ze dobrze zorganizowany system wychowawczy odgrywa zbawien-
na role w zakresie rozwoju moralnego i umystowego wychowanka. Poszukiwania wia-
$ciwych metod wychowania naprowadzily go ku dzialaniom aktywizujacym (pokaz,
obserwacja, wycieczki, gimnastyka). W prowadzeniu zakladu odrzucal system pracy
przymusowej oraz rygor. Salzmann zajmowat si¢ szkoleniem wychowawcéw dla po-
trzeb zakladéw opiekunczo-wychowawczych. Byl autorem ksiazek Konrad Kieler
i O prawidtowym wychowaniu dziecka. W zaktadzie Salzmanna, znajdujagcym sie w Schep-
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fenthal, goscili Johann Wolfgang Goethe i Fryderyk Schiller, zwolennicy romantycznej
i rewolucyjnej koncepcji walki o godnos¢ cziowieka.

Ciekawe rozwiazania w kwestii zapobiegania demoralizacji i przestepczosci wsrod
dzieci i mlodziezy wprowadzono w Hamburgu. Ideg przewodnig tych dziatan bylo sko-
ordynowanie i scentralizowanie réznorodnych form opieki pod nadzorem Zakladu
Opieki Hamburga. Pomyslodawcg takiego rozwigzania byt John Georg Bush, stojacy
na czele Hamburskiego Towarzystwa Patriotycznego. Hamburski system opiekunczy
obejmowal swym zasiegiem dzieci zaniedbane wychowawczo i sieroty. Etap wstepny
polegal na mozliwie najdokiadniejszym rozeznaniu sytuacji rodzinnej i materialnej
dziecka, na ktoére czekala szkola i przyuczenie do pracy zarobkowej. W celu zsynchro-
nizowania dzialan miasto podzielone zostalo na sektory szkolne, w ktérych funkcje
opiekuncze koordynowali urzednicy do spraw opieki nad dzieckiem (Fierek, Fierek-
-Kazmierowska, 1991, s. 83).

Roéwniez w Anglii poszukiwano skuteczniejszych rozwigzan, ktére miaty na celu
ograniczenie przestepczosci wsrodd nieletnich. Jednym z pomystodawcdw takich dzia-
tan byl Robert Young, kierujacy londynskim Towarzystwem do Spraw Zapobiegania
Przestepczosci. Towarzystwo zajmowalo si¢ adopcja dzieci przestepcéw, organizowa-
to dziatalnos¢ filantropijng dla tej grupy dzieci. Placowka, prowadzona w miejscowo-
$ci St. Georges, otaczata opiekg okoto 200 chlopcow i dziewczat (Kalinowski, Petka,
2003, s. 25).

Poczatki szkolnictwa specjalnego dla niewidomych byty w jakiej$ mierze dzietem
przypadku. Valentin Haiiy (1745-1822), zalozyciel pierwszej publicznej szkoly specjal-
nej dla niewidomych (1784) w Paryzu, byt synem tkacza i urzednikiem. Pracg z niewi-
domymi zajal si¢ pod wplywem pewnego zdarzenia i wrazenia, jakie wywart na nim
zespél zlozony z niewidomych muzykéw. W toku pracy pedagogicznej, poczatkowo
prowadzonej z kilkunastoma uczniami, spisal swe przemyslenia w Szkicu o edukacji
niewidomych (1786). W 1791 r. na bazie szkoly Hatiya utworzono Narodowy Instytut
dla Niewidomych. W statucie Instytutu zapisano: ,Celem naszego zakladu jest przy
pomocy ksigzek z wypuklym drukiem nauczy¢ niewidomych czytania, a w §lad za tym
pisania, rachunkoéw, jezykow, historii, geografii, matematyki, muzyki itp., ksztalci¢ ich
w sztukach i rzemio$le by po pierwsze: pozytecznie ich zatrudni¢ dla osiggniecia lep-
szych warunkéw zyciowych, a po drugie odcia¢ od zebrania tych nieuprzywilejowa-
nych przez los, dajac im $rodki do utrzymania, tak by zaréwno oni, jak i ich przewod-
nicy stali si¢ spotecznie uzyteczni” (za: Balcerek, 1977, s. 20).

Za przykladem Francji powstaly kolejne zaktady specjalne dla niewidomych w Li-
verpoolu (1791), Bristolu (1795), Londynie (1799), a potem, na poczatku kolejnego
stuleciu, w Austrii, Niemczech i Czechach. Zaklady dla niewidomych stanowily na
przetomie XVIII i XIX w. ledwie zalazek ksztalcenia niewidomych, ktérym nalezato
zapewni¢ edukacje na wiasciwym poziomie, dostarczy¢ ksigzek do czytania z wypu-
ktym drukiem, a takze przygotowaé do podjecia zatrudnienia.

We Francji zaistnialy warunki do reformy dotychczasowej opieki nad psychicznie
chorymi i upoéledzonymi umyslowo. Reformatorem szpitalnictwa dla psychicznie
chorych byl Philippe Pinel (1745-1826), naczelny lekarz paryskich szpitali psychia-
trycznych w Bicétre (od 1793) oraz Salpétriere. Pinel byt czlonkiem francuskiej Aka-
demii Nauk. Zniést w podlegtych mu placéwkach wszelkie formy fizycznego przymu-
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su (kajdany, fancuchy, kaftany i tym podobne) stosowane wzgledem oséb psychicznie
chorych i uposledzonych umystowo. Omawial zjawiska manii, melancholii, pomiesza-
nia (otepienia) i idiotyzmu, a takze imbecylizmu, zaliczonego przez niego do 1zejszej
kategorii upo$ledzenia umystowego (Kirejczyk, 1981, s. 20).

Najwigkszym konkurentem Pinela na plaszczyznie naukowej byt Jean Marc Ga-
spard Itard (1775-1838), lekarz i nauczyciel, zaliczany do grona pionieréw szkolnictwa
specjalnego. Itard zapisal si¢ w pamieci potomnych dzigki pracy pedagogicznej z kilku-
nastoletnim chlopcem, znalezionym w podparyskich lasach Aveyron, na przelomie
1799 1 1800 r. Chlopcem tym, ktéry wychowat sie w catkowitej izolacji od spoteczen-
stwa — wylacznie na tonie natury — nazywanym przez Itarda Wiktorem zainteresowala
sie francuska opinia publiczna. Itard, przeciwnie niz Pinel, ktéry uwazal Wiktora za
niewyuczalnego i upoéledzonego umystowo, skianial si¢ ku twierdzeniu, ze dzigki pra-
cy pedagogicznej zdota przywroci¢ swego podopiecznego, nazywanego w prasie fran-
cuskiej ,,Dzikim z Aveyron”, spoleczenstwu. Rzeczywisto$¢ okazala sie jednak o wiele
trudniejsza. Po kilku latach intensywnej pracy z Wiktorem udalo si¢ go wyuczy¢ zale-
dwie kilku stéw i zwrotéw (mleko, mdj boze, och). Chlopiec nauczyt si¢ samodzielnie
ubiera¢ i postugiwaé sztuécami. Jednak brak kontaktu z ludZmi spowodowal w nim
nieodwracalne zmiany. Nigdy nie nauczy! si¢ mowy ludzkiej, co wigcej, nie przejawiat
sklonnosci do kontaktéw interpersonalnych. Przebywal w odosobnieniu, najchetniej
na $wiezym powietrzu, nawet w deszczu i na mrozie.

Itard pracowal z Wiktorem przez pobudzanie zmysiéw (stuchu, wechu, wzroku),
jednak chlopiec niechetnie si¢ uczyl i wykazywal przy tym duze zniecierpliwienie
a nawet agresje. Po kilku latach zmudnej pracy potrafit kojarzy¢ przedmioty z ich prze-
znaczeniem (na przykiad garnek — mleko), utozy¢ wedtug kolejnosci wskazane przez
Itarda kolorowe kartki, klocki i tym podobne. Pomimo nieskutecznosci pracy pedago-
gicznej, o czym doniést Itard w swoim raporcie z 1801 r. (Mémoire et Rapport sur Victor
de [’Aveyron. Respectivement de 1801 et 1806), udalo mu sie wzbudzi¢ w chtopcu ludzkie
odruchy wrazliwosci. Przykladem tego byly przejawy radosci lub smutku w sytuagji,
gdy Wiktor nie mégt wykona¢ jakiego$ polecenia swego nauczyciela. Wiktor przez
kilka lat przebywal w domu Itarda. Ich wspolne peregrynacje po Paryzu miaty wy-
dzwigk tragikomiczny. Bywalo tak, ze Itard nie mégl zapanowaé nad ruchliwoscia
swego wychowanka i zamiast spaceru wybieral podréz dorozka. Wiktor zmart
w 1828 r. w odosobnieniu, zapomniany przez opini¢ publiczna.

Pewne pozytywne zmiany, zwigzane z lepszym podejsciem do 0séb psychicznie cho-
rych i upodledzonych umystowo, zachodzily w carskiej Rosji. W 1715 r. car Piotr I wydat
dekret nakazujacy traktowanie ludzi oblgkanych jako chorych, dla ktérych organizowa-
no specjalne oddzialy w przytutkach lub ktérych wysytano do klasztoréw. Osoby chore
psychicznie nie mialy osobowosci prawnej (Zamskij, 1980, s. 19-20). Ogdl spoteczen-
stwa rosyjskiego niewiele orientowal si¢ w sytuacji oséb uposledzonych i psychicznie
chorych. Oblgkanie traktowane bylto najczesciej jako kara za grzechy.

Caryca Katarzyna II wydata w 1775 r. nakaz opiekowania si¢ osobami niepetno-
sprawnymi, w tym fizycznie lub umystowo uposledzonymi. Obowiazki wobec tych
oséb $wiadczyly najczesciej instytucje charytatywne, w mniejszym stopniu gminy.
Pierwsze rosyjskie zaklady dla oblgkanych powstaly w latach 70. XVIII w. w Moskwie,
Nowogrodzie i Petersburgu. Na terenie panstwa organizowano szpitale o charakterze
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opiekuniczym i leczniczym. Pensjonariusze tych placéwek poddawani byli chioscie,
czesto zakuci byli w kajdany, poddawano ich przymusowej izolacji, ograniczano racje
zywno$ciowe (Balcerek, 1981, s. 51).

Opieka nad dzieckiem niepetnosprawnym, chorym, wystepnym i osieroconym na
ziemiach polskich w XVIII w. nie doréwnywala osiagnigciom francuskim. W Polsce, do
konca XVIII stulecia, nie utworzono zadnej publicznej szkoty specjalnej, zapewniajacej
opieke dzieciom gtuchym lub niewidomym. W pierwszym pétwieczu XVIII w. kontynu-
owano formy opieki nad dzieckiem wypracowane w XVII w., za§ w drugiej polowie
XVIII stulecia, szczegélnie w dobie rzadéw krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego,
czyniono starania, w mysl pogladéw Beccarii, poprawy opieki nad nieletnimi.

W dwdch pierwszych dekadach XVIII w., na skutek zniszczen spowodowanych
wielka wojng péinocna (1700-1721), Rzeczpospolita pograzyta si¢ w kryzysie gospo-
darczym. Skarb panstwa $wiecit pustkami. Powszechnym zjawiskiem byta agraryza-
cja miast i zniszczenia wsi oraz towarzyszaca jej pauperyzacja szlachty, mieszczan
i chlopow.

Najazd szwedzki doprowadzit do upadku w 1710 r. warszawski sierociniec $w. Be-
nona. Niespeina dziesie¢ lat pézniej biskup Antoni Szembek na mocy nowego przywi-
leju z 3 kwietnia 1720 r. wznowil dzialalno$¢ tej placowki, piszac: ,Widzac i uwazajac
nie bez zalu naszego, jako tak wiele sierot chlopigt pdinagich tufa si¢ i widczy po
Warszawie, bez stuzby i bez zadnej przystojnej a pozytecznej zabawy, tylko si¢ mizerna
zebraning bawia i préznowaniem, skad do wiekszego hultajstwa bywa okazja. Wiec
pragnac zapobiezec temu, obrali$my pewne miejsce pod Warszawa za Nalewkamii (...)
azeby w nim takowe sieroty wychowanie i ¢wiczenie (...) mie¢ mogty (...). Azeby sie
nauczyli katechizmu i czytad i pisaé, przy tym rzemiost jakich (...). Jak sie zas naucza
czytaé i pisaé, jakkolwiek, albo inszych rzemiost nalezycie, beda tak ¢wiczy¢, aby za-
czasem sami byli magistrami, kontentujac si¢ mniejszg zaptatg, ktérg postronni magi-
strowie bra¢ beda. Zeby jednak nie przykro im bylo zostawa¢ w tym domu bardzo
diugo, tedy po wyjsciu lat, na ktdre sie zapisza, wolno im bedzie i$¢ na swdj chleb,
gdzie zechcg” (za: Tomasik, 1976, s. 68-70; Walczakiewicz, 1898). Uroczyste otwarcie
zaktadu odbylo sie w dniu 22 sierpnia 1720 r. Placéwka rozwijata si¢ bardzo pomyslnie
pod zarzadem Karola Rihoweya, czlonka bractwa $w. Benona, migdzy innymi dzieki
licznym ofiarodawcom (Walczakiewicz, 1898, s. 23). W 1730 r. decyzja ks. Adama
Franciszka Rostkowskiego (1660-1728) obok domu dla sierot wzniesiono dom popra-
wy, zwany z jezyka niemieckiego cuchthausem. W akcie erekcyjnym z 1736 r. biskup
Rostkowski napisal: ,Uwazylem tez i to, ze rodzice, panowie i inni przetozeni, majac
czesto dzieci swe, poddane, czeladke, ztych krngbrnych, swawolnych, zalotnych, nie-
wiernych, pijanic, prozniakéw (...). Takze i sedziowie majac ulatajéw niespokojnych
ludziom si¢ naprzykrzajacych, spokojnos¢ publiczng mieszajacych, ktérych nie mogac
wedlug prawa na $mier¢ skazaé, zZyczyli podobnego miejsca na ukaranie i poskromie-
nia onych (...). Zaczem umyslilem i ja w imi¢ Boze, podobny wystawi¢ i ufundowac
w Warszawie cuchthaus, gdzie najwiecej ztych znajduje si¢ ludzi (...). Kazdy wladze
i zwierzchno$¢ nad kim majgcy, moze podlegtych sobie a poprawy w obyczajach po-
trzebujacych, do tego zada¢ domu i czas jak diugo ma tam zostawac, jakie roboty i wikt
mie¢, naznaczy¢; ale na dwie lecie zaden tu nie moze dluzej bawi¢. W innych cuch-
thausach na poskromienie i poprawe swawolnych, zazywaja tych sposobéw; to jest
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plagi na wstepie i potem gdy trzeba dyscypliny zadajac je sobie, dyby, kajdany, szczuply
i gruby wikt, zimno, w ciemnosci jaki czas siedzie¢, z nikim nie gada¢, roboty rézne
ciezkie i przykre. Moze tedy i w naszym zazy¢ tych sposobéw dyrektor, wedtug rozsad-
ku swego i proporcji ludzi i wystepkéw ich, gdyz sprawiedliwy gniew jest matka kar-
nosci, gdzie surowo$¢ tam sila, glaskac¢ zlych jest szalenstwo nie za$ taska (...) ten
dom jest szkolg dobrych obyczajow i postepkéw, a oni sg uczniowie nie potrzebujacy
inszych nauczycieléw (...). Powinien dyrektor wikt rozrzadza¢, roboty, pokuty nazna-
cza¢ i doglada¢, zeby je pilnie i dobrze odprawiali, zeby ze soba i z nikim nie gadali.
Leniwych, krnabrnych kara¢; jednych stowem stara¢ sie i przestrzega¢, zeby i on sam
i postugacze i aresztanci tak wszystko czynili, jako fundator tu postanowit (...)” (za:
Tomasik, 1976, s. 70-72).

Biskup Rostkowski pragnal, aby nowo utworzony cuchthaus nie zaktécat pracy sie-
rocinca. Zaktady korzystaly ze wspélnych gruntéw, a dyrektorem obu placowek byt
czlonek bractwa $w. Benona. Cuchthaus posiadat osiem okratowanych cel. Okna wy-
chodzity na ogrodzone wysokim murem podworze. Na $rodku placu znajdowat sie
pregierz, stuzacy do karania aresztantéw (Kalinowski, 1998). Do warszawskiego cuch-
thausu przyjmowano miodziez na podstawie decyzji sadéw. Trafialy tam osoby psy-
chicznie chore, prostytutki, a takze osoby podejrzane o popelnienie przestepstwa i za-
trzymywane na czas $ledztwa (Czerwiec, 1958, s. 26). Obowigzek pracy dotyczyt
wszystkich oséb osadzonych w domu poprawy. Droga ku poprawie moralnej wiodla
przez modlitwe i nauke katechizmu. Za uchybienia grozily réznorodne kary, wigcznie
z karg cielesng, zmniejszeniem racji zywnosciowych, nakazem milczenia, ciemnicg
iinnymi (Czerwiec, 1958, s. 26). Troska biskupa Rostkowskiego o nalezyte prowadze-
nie obu zakladéw nie przetozyta si¢ na ich dobre funkcjonowanie. Po $mierci Riho-
weya zaklady podupadly. Dopiero w 1766 r., gdy opiekunem upadajacych zakladéw
zostal Andrzej Zamoyski, placéwka zyskala na znaczeniu, migdzy innymi dzieki uru-
chomionej w niej manufakturze. W 1771 r. zaklad przeszedt pod zarzad Magistratu
Starej Warszawy. Dochody uzyskiwano z funduszy miejskich, z najmu lokali i jalmuz-
ny zbieranej przez wychowankéw. W 1787 r. opieke nad placéwka przejeli redemptory-
$ci. Zakonnicy, procz sierocinca, prowadzili szkétke dla mlodziezy i przyuczali do za-
wodu. Opracowany przez nich program nauczania zyskal aprobate Komisji Edukacji
Narodowej, a dziatalno$¢ placéwki cieszyla sie uznaniem krola Stanistawa Augusta
Poniatowskiego i ks. Hugona Kollgtaja. Najwieksze sukcesy w pracy pedagogicznej
osiagnat ks. Klemens Hofbauer (Dworzak) (1751-1820), dazacy do tego, by zapewni¢
dzieciom zaniedbanym mozliwo$¢ samodzielnego uczestnictwa w zyciu spolecznym.
Srodkiem wiodacym do realizacji tego celu miata by¢ dobrze urzadzona szkota, w kto-
rej zorganizowano elementarny, ogdlnoksztalcacy oraz przyrodniczo-matematyczny
cykl nauczania. W ramach szkolenia warsztatowego odbywalo sie przygotowanie do
zawodu. Po upadku Rzeczypospolitej w 1795 r. budynki zaktadu zostaly skonfiskowa-
ne przez pruskie wiadze wojskowe. Do tradycji warszawskiego sierocinca bractwa $w.
Benona nawigzywal w XIX wieku Fryderyk Skarbek, tworca warszawskiego Instytutu
Moralnie Zaniedbanych Dzieci.

Dzialalno$¢ drugiego sierocinca byla bezposrednio zwigzana z przybyciem do War-
szawy, w 1717 r., ks. Piotra Gabriela Baudouina, spowiednika Sidstr Milosierdzia. Bau-
douin, zatroskany o los bigkajacych sie po ulicach dzieci, przekazywat je poczatkowo
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zaprzyjaznionym rodzinom. Po kilkunastu latach, w 1732 r., zakupitl plac naprzeciw
ko$ciola dominikanéw, na ktérym rozpoczat budowe sierocinca (Putawski, 1896, s. 7).

Jedrzej Kitowicz (1985), autor dzieta Opis obyczajéw za panowania Augusta I1I, napisal
o Baudouinie: , Ten ksigdz wzruszony milosierdziem nad dzie¢mi podrzuconymi, z roz-
pusty nabytymi, ktére matki tajac wstyd na ulice wyrzucaly, a czasem w Wisle albo lada
gdzie w blocie topily, co takze i rodzicy dobrego matzenstwa ubdstwem $cienieni dzie-
ciom swoim czynili, zawinat sie do kwesty na te dzieci (...) poczal zbiera¢ takowe dzieci,
oddawat je kobietom majetnym na miesiac od jednego dziecigcia po zlp. osiem”.

Zaktad ks. Baudouina wzorowany byt na paryskim Domu Podrzutkéw Wincentego
a Paulo (Kolankiewicz, 1997). Praca pedagogiczng zajmowaly si¢ poczatkowo cztery
siostry szarytki i kilkanascie mamek. Kitowicz (1985, s. 184-185) wspominat: ,Osa-
dzit panny milosierdzia, pospolicie szarymi siostrami od sukien takiego koloru zwane:
zlecit im wychowanie do wigkszych lat dziatek od mamek odebranych: opatrzyl tak
panny milosierne, jako tez dziatki przyzwoitymi wygodami (...) dzieci niemal co noc
po kilkoro pod tez kamienice podrzucano”. Wedlug Kitowicza (tamze) ,,Rodzicy
znaczni, majetni, ktérzy nie lubigc stucha¢ ptaczu dziecinnego w domu oddaja swoje
dzieci na wychowanie do tego szpitala, ptacgc od nich wedtug zgody lub szczodrobli-
wosci (...) osoby nieznajome przychodza albo i z daleka przyjezdzaja do tego szpitala:
w wielkim sekrecie, ile ten w zgrai kobiet moze by¢ utajony, skladajg w nim pléd swoj,
brzemienne powracaja tam, skad sie wziely, zaplaciwszy szpitalowi sowicie za swoje
oczyszczenie i za konserwacje wzgledna depozytu ztozonego”. W potowie lat 30. XVIII w.
spalit sie drewniany szpital, a dzieci trafity w rece optacanych mamek. Baudouin zaku-
pit nowa, dwupietrowg kamienice w poblizu spalonego domu. W 1736 r. zaktad wzno-
wil dziatalno$¢. Tym razem personel skladat si¢ z ksiezy i sidstr szarytek, 5 oséb stuz-
by, 15 mamek i 1 osoby tzw. stuzby lekarskiej. Przyjeto 48 dzieci. W 1737 r. w zakladzie
przebywalo kilkadziesigt dzieci, w tym niemowleta, chlopcy i dziewczeta (Kalinowski,
Petka, 2003, s. 37). Prace zakladu docenit krél August III. W dowdd uznania wydal
stosowny przywilej, w ktérym zapewnil wychowankom zaktadu Baudouina prawa
obywatelskie przystugujace legalnie narodzonym dzieciom. Od 1748 r. w dokumen-
tach tej placowki oficjalnie pojawia sie nazwa Szpital Dziecigtka Jezus.

Szpital Dziecigtka Jezus wyposazono w specjalna przegrode, umieszczong
w drzwiach zakiadu, w ksztalcie kota, w ktérej mozna bylo pozostawi¢ niechcianego
noworodka. Dyzur przy kole trwal przez cala dobe. Mozna w nim bylo jednorazowo
umiesci¢ trojke niemowlat.

Dzieci przebywajace w szpitalu uczyty sie pisac i czyta¢. Uczono je prawd wiary. Na
pietrze znajdowalo si¢ pomieszczenie dla kilkudziesigciu dziewczynek, ktére przeby-
waly tam niejednokrotnie w towarzystwie nieuleczalnie chorych kobiet. W sasiedniej
sali przebywaly mamki i niemowleta, za$ kolejne pomieszczenie przeznaczone byto dla
chlopcéw. Na parterze znajdowaly sie sale zajec¢. Krol August I1I wydal w 1758 r. nowy
przywilej dla szpitala, zaopatrujac placéwke z dochodéw pozyskanych z kopalni soli
w Wieliczce i Bochni (Kalinowski, Petka, 2003, s. 37). Do szpitala przyjmowano dzie-
ci moralnie zaniedbane, na og6t sieroty. Zdarzalo si¢, ze decyzje w sprawie umieszcze-
nia dziecka w Szpitalu Dziecigtka Jezus podejmowali rodzice, majacy problemy wycho-
wawcze z wlasnym dzieckiem. W latach 1764-1766 szpital za zgoda Sejmu dotowany
byl z kasy panstwa, a dzialalnoscia placéwki interesowat si¢ krol Stanistaw August
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Poniatowski. Po $mierci ks. Baudouina w 1768 r. zaklad przezywat trudnosci material-
ne. Niski poziom higieny skutkowal duza umieralnosciag niemowlat. Wyposazenie za-
kladu w tym okresie bylo wyjatkowo skromne i obejmowalo: 2 wanny do kapiel,
3 szczotki do czesania, 5 grzebieni, a co wazne, nie stosowano izolacji oséb chorych
i selekcji przy przyjmowaniu pensjonariuszy. Smiertelnoé¢ poérod dzieci byta bardzo
wysoka, wynoszaca od 50 do 70 procent. Podrzutki przyjmowano o kazdej porze dnia,
dzieci byly rejestrowane i chrzczone, a nastepnie oddawane pod opieke mamek. Dzie-
ci jak najwczeéniej wysylano na wies. Gospodarze, opiekujacy sie nimi, précz odziezy
i bielizny otrzymywali 7 zI miesigcznie. Po ukonczeniu 3 lub 4 lat, najp6zniej w 6. roku
zycia dzieci rozpoczynaly nauke szkolna.

Panowanie krdla Stanistawa Augusta Poniatowskiego (1764-1795) przebiegalo
w atmosferze napie¢ politycznych, zwigzanych z walka o niepodleglos¢ i trzema roz-
biorami kraju. Byt to tez jednak okres reform panstwa, obejmujacych wiele dziedzin
dwczesnego zycia spoleczno-gospodarczego i kulturalnego. Krdl popieral dziatalnosé
instytucji dobroczynnych, w tym zakladéw wychowawczych i sierocincéw. W osob-
nych zarzadzeniach zréwnywal w prawach wychowankéw sierocincéw z pelnopraw-
nymi obywatelami.

W ramach reform panstwa w 1768 r. utworzono komisje dobrego porzadku (boni
ordinis). Szpitale, majace kilkusetletnig tradycje pracy, poddano kontroli panstwa.
W Rzeczypospolitej utworzono centralny organ nadzoru nad tymi placéwkami (Komi-
sja nad Szpitalami). W Warszawie w 1792 r. ukazat si¢ przepis, w mysl ktérego: ,,ubo-
gi winien otrzymac wsparcie w swojej gminie” (Podgérska-Klawe, 1975, s. 10-11).
Przyktadem wspomnianego wsparcia mogta by¢ praca zarobkowa wykonywana przez
osoby bedace pensjonariuszami instytucji opiekunczo-wychowawczych. Sprzyjalo
temu ozywienie gospodarcze czaséw stanistawowskich i zwiazany z nim rozwdj ma-
nufaktur, szukajacych taniej sily roboczej. Przepis z 1792 r. moze by¢ dowodem dzia-
lan o charakterze profilaktycznym w zakresie zapobiegania ubéstwu i przestepczosci,
a rozwijana od wiekéw dzialalno$¢ charytatywna i filantropijna zyskata wsparcie
wiladz panstwowych (Les, 2000, s. 74-75).

W dobie Sejmu Czteroletniego utworzono Komisje Policji, zajmujaca si¢ miedzy
innymi sprawg kontroli procederu zebractwa. Targowica i towarzyszace jej napigcie
polityczne w 1792 i 1793 r. uniemozliwilo rzeczywista realizacje tego przedsiewziecia.

Na szczegélng uwage zastuguje dziatalno$¢ Andrzeja Zamoyskiego, pracujgcego
nad polskim kodeksem karnym. W 1778 r. ukazal si¢ Zbidr praw sqdowych przez J.W.
Andrzeja Zamoyskiego, exkanclerza koronnego utozony. Zamoyski glosit w nim, ze powinno
sie wydluzy¢ wiek odpowiedzialnosci bezwarunkowej do 18. roku zycia. Miedzy 12.
a 18. rokiem zycia zakiadal wprowadzenie odpowiedzialno$ci warunkowej, uzaleznio-
nej od decyzji sedziego, decydujacego o tym, czy nieletni dzialal z rozeznaniem, czy tez
bez rozeznania popelnionego czynu. Maloletni nie mogli by¢ skazywani na kare $mier-
ci. Mieli by¢ umieszczani w zakladzie poprawczym badz ponosi¢ kary finansowe. Wy-
jatek stanowil przypadek zabdjstwa rodzicéow lub dziadkéw. Pomimo aprobaty kroéla
Poniatowskiego projekt ten zostal odrzucony przez sejm w listopadzie 1780 r. (Gro-
chowski, 1990, s. 55).

Poza projektem Zamoyskiego czyniono kilka innych préb kodyfikacji prawa w du-
chu kodeksu toskanskiego, ale byly one bezowocne. Sady grodzkie i sejmowe positko-
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waly sie zagranicznymi rozwigzaniami prawnymi. Wcigz stosowano przepisy Statutu
Litewskiego z XVI w., z ktérego pochodzit miedzy innymi zapis: ,Jesliby sie trafito,
izby szlachcic w leciach 16-tu nie wigcej obwiniony byl o ztodziejstwo, albo przywie-
dziony z licem, tedy takiemu przez mlodos¢ lat iego nie ma by¢ policzono za zlodziej-
stwo i nie ma by¢ w kata rece i na meke dawany. Jednak te szkode ociec iego albo
krewny z imienia cze¢$ci iego powinien z nawigzka zaplaci¢, a zaptaciwszy, to poczci-
wosci iego szkodzi¢ nie ma. A nie bedzie mial czym zaplaci¢ tedy da¢ go na wystuge
pokiby to zastuzyt, co zaszkodzil. Wystuga ma by¢ po kopie groszy na rok” (Dzieta
Tadeusza Czackiego..., 1843-1845, t. I1, s. 17).

Polskie i litewskie ustawodawstwo, na tle rozwigzan stosowanych w Europie, po-
zbawione bylo elementéw okrucienstwa wobec psychicznie chorych i uposledzonych
umystowo. Do XVIII w. mialy zastosowanie przepisy prawa z czaséw kréla Kazimierza
IIT Wielkiego, Jana Olbrachta i Zygmunta Starego.

W 1793 r. ukazala sie ksigzka Ludwika Perzyny pod tytulem Lekarz dla wloscian
czyli rada dla pospdlstwa o chorobach i dolegliwosciach. Ksiazka ta w jakim$ stopniu przy-
czyniala sie do przelamywania stereotypéw spoltecznych w podejsciu do oséb uposle-
dzonych i psychicznie chorych. Perzyna dopatrywat sie przyczyn chordb psychicznych
i upo$ledzenia umystowego w zmianach zachodzacych w moézgu.

W koncowych latach Rzeczypospolitej, pomimo réznorodnych dziatan panstwa, nie-
pelnosprawni mogli przede wszystkim liczy¢ na opieke ze strony instytucji koscielnych
lub oséb prywatnych. Szczegélng dzialalno$¢ filantropijng przejawiala ksiezna Anna
z Sapiehéw Jablonowska, ktéra ustanowita w swych dobrach instytucje opiekuna spo-
lecznego, sprawujacego nadzor i opieke nad dzie¢mi opuszczonymi (Les, 2000, s. 79).

Z zachowanych dokumentéw wynika, Zze na terenie Rzeczypospolitej, w konco-
wych latach jej istnienia, prowadzilo dziatalnos¢ okoto 500 szpitali, z tego 90 w Wiel-
kopolsce, 213 w Malopolsce oraz 194 na Litwie. W placéwkach tych przebywato okoto
5,5 tysigca osob (Goralski, 1973, s. 29).

Pierwsze proby pracy pedagogicznej z gtuchoniemymi podejmowal Stanistaw Lesz-
czynski, ktéry osobidcie oddelegowal do Francji ksiedza Michata Bohusza, celem zapo-
znania sie z metodami pracy ks. de I'Epée.

Zainteresowanie edukacja oséb gluchych przejawial rowniez krél Stanistaw August
Poniatowski, ktory korespondowal w tej sprawie w 1778 r. z biskupem wileniskim Ja-
nem Nepomucenem Kossakowskim. Przyjmuje sie, ze byl to pierwszy list w piémien-
nictwie polskim dotyczacy edukacji gtuchoniemych. Niestety do konca I Rzeczypospo-
litej nie udato si¢ uruchomic szkoly specjalnej dla gtuchych.
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ROZDZIAL SZOSTY

KIERUNKI OPIEKI

I KSZTALCENIA OSOB
NIEPEENOSPRAWNYCH OD
KONCA XVIII WIEKU DO

[ WOJNY SWIATOWE]

Pionierskie dokonania Francji w dziedzinie publicznego ksztalcenia oséb niepeino-
sprawnych (gluchych i niewidomych) w drugiej polowie XVIII w. stanowily bez-
sprzecznie cezure w dziejach szkolnictwa specjalnego. Dzialania te wspolgraly z hasta-
mi rewolucji francuskiej (1789-1799), ktadacymi nacisk na prawa jednostki ludzkiej do
godnego zycia, ksztalcenia i opieki. Nalezy jednak podkresli¢, ze realizacja tych poste-
powych postulatéw nie byta i nie mogta by¢ tatwa. Tylko niektére panstwa europejskie
podazaly w XIX stuleciu tropem Francji w dziedzinie opieki nad dzieckiem niepeino-
sprawnym (ziemie niemieckie, Wielka Brytania). W poczatkach XIX w. sytuacje kom-
plikowaty wojny napoleoniskie, a po ich zakonczeniu rozwdj idealéw oswieceniowych
tlumita polityka dworéw rzadzacych, realizujacych po Kongresie Wiedenskim (1815)
polityke starego porzadku (ancien régime). Ustalenia wiedenskie okreslity uktad sto-
sunkow spoleczno-politycznych na cale stulecie. Ich ostateczny rozpad przypadl na
I wojne $wiatowg (1914-1918).

GELUCHONIEMI

Szkolnictwo specjalne dla dzieci gltuchych rozpoczeto si¢ wraz z ustanowieniem
pierwszej szkoty we Francji (1770). Francuskie, niemieckie, a takze austriackie osia-
gniecia w pracy z dzieckiem niestyszacym powodowaly, ze opinia publiczna coraz
bardziej dostrzegala i popierala zabiegi towarzyszace organizowaniu takich placo-
wek. Do konca XIX w. szkoly i zaklady specjalne dla gluchoniemych uruchomiono
kolejno w Niemczech (1778), Austrii (1779), Czechach (1786), Holandii (1790), An-
glii (1792), Hiszpanii (1793). W 1806 r. powstal pierwszy zaktad dla gluchych w Ro-
sji, aw 1807 r. w Danii. W pierwszym ¢wieréwieczu XIX w. funkcjonowato w Euro-
pie okoto 150 szkoét specjalnych. W polowie XIX w. bylo ich prawie 250, w koncu
XIX w. — 400. W poczatkach XX w. na calym $wiecie prowadzilo dziatalno$¢ ponad
550 szkoét dla gluchoniemych. Nauke pobieralo 36 tys. uczniéw (za: Helmann,
1929/1930, s. 172).

W 1805 r. na terenie dunskiego Szlezwiku wprowadzono obowiazek szkolny dla
dzieci gtuchych. W 1807 r. rozpoczal prace Krélewski Instytut Gtuchoniemych.
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W 1817 r. wiadze dunskie wprowadzity obowiazek szkolny dla gltuchych w catym pan-
stwie (Jakobsen, 1989, s. 29-33).

Rozwoj ustawodawstwa dotyczacego probleméw gtuchoniemych w XIX w. byt bar-
dzo wolny. Mialy na to wplyw rozliczne czynniki, zwigzane z rozbudzeniem $wiado-
mosci spotecznej, pozyskaniem $rodkéw finansowych, przygotowaniem kwalifikowa-
nych kadr nauczycielskich i inne.

Na terenie Niemiec obowiazek szkolny wprowadzily: Sachsen-Weimar (1874), Ol-
denburg (1876), Sachsen-Koburg-Gotha (1877), Anhalt (1884), Sachsen-Meiningen
(1887), Lubeka (1888), Braunschweig (1894), Brema (1898), Baden (1902) i Prusy
(1911) (Hellmann, 1929/1930, s. 173).

W 1890 r. obowiazek szkolny dla gltuchych wprowadzita Szkocja, a potem Anglia
(1894). Szwecja ustawowo zagwarantowala ksztalcenie gtuchym w 1890 r.

Angielska ustawa o obowiazku szkolnym z konca XIX w. (1894), ktéra poddano
nowelizacji w 1921 r., stanowila, ze ksztalcenie gluchoniemych dziewczat i chlopcow
rozpoczyna sie w 7. roku zycia i konczy wraz z ukonczeniem 16 lat. Obowiazek zakla-
dania i prowadzenia szkét dla gtuchoniemych spoczywal na samorzadach, kontrolowa-
nych przez Ministerstwo O$wiaty. W ustawie znowelizowanej w 1921 r. istnial zapis
o rozciggnieciu obowigzku szkolnego na najmlodsze dzieci, o ile zorganizowano dla
nich zlobki i ochronki. Koszty utrzymania szkél ponosit po polowie budzety panstwa
i samorzad gminny (Hellmann, s. 174-175).

Na ziemiach polskich w okresie zaboréw obowiazek ksztalcenia dzieci gtuchonie-
mych wprowadzity jedynie wiadze pruskie, w 1911 r. Wiadze pruskie, a potem nie-
mieckie, uczynity stosunkowo duzo dla oséb niepetnosprawnych, w poréwnaniu z za-
borem rosyjskim i austriackim. Rozw¢j szkolnictwa w zakresie ksztalcenia
gluchoniemych w Rosji rozpoczat sie w poczatkach XIX wieku. Do konca stulecia
zorganizowano niespelna 40 szkét specjalnych dla okolo 1300 dzieci. Rejestr przepro-
wadzony w Rosji w 1897 r. wykazat obecno$¢ 40 tys. dzieci gtuchych, dla ktérych nie
zdolano zorganizowac¢ wlasciwej opieki i ksztalcenia (Jarmaczenko, 1975, s. 182-184).

Przez caly wiek XIX szkoly specjalne dla dzieci gtuchych powstawaly z inicjatywy
prywatnej, badZ z ramienia organizacji spolecznych. Nauczanie finansowali badz
wspolfinansowali rodzice tych dzieci. Szkoty powstawaty w osrodkach miejskich. Roz-
budowa szkét na obszarach wiejskich byta o wiele drozsza, wymagata bowiem dodat-
kowych inwestycji budowlanych w postaci internatéw. Stopniowo, w miare rozwoju
metod pracy rehabilitacyjnej z dzieckiem niestyszacym, przy szkotach podstawowych
specjalnych dla dzieci niestyszacych wprowadzano réznorodne formy przygotowania
zawodowego. Dzialo si¢ tak w wiekszosci krajow Europy, z wylagczeniem ziem nie-
mieckich i Szwajcarii.

Czas nauczania dzieci gltuchych zamykat sie zwyczajowo w przedziale od 7 do 10
lat. Oddziaty klasowe liczyly od kilku do kilkunastu uczniéw. Nauczyciele opracowy-
wali autorskie programy nauczania, zatwierdzane na posiedzeniach rad pedagogicz-
nych. Tresci nauczania obejmowaly zagadnienia ze znajomosci jezyka ojczystego, wraz
z wymowg i odczytywaniem mowy ustnej, poznanie gléwnych prawd wiary, arytmety-
ki, taciny i greki. W drugiej potowie XIX w. do szkét coraz czgsciej wprowadzano geo-
grafie, przyrodoznawstwo, histori¢ powszechna i jezyki nowozytne. Intensyfikacja
badan diagnostycznych przypada na koncowe lata XIX w.
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Duzy wkiad w rozwoj badan i metod pracy z dzieckiem gtuchym w pierwszej polowie
XIX stulecia wniést Maurycy Hill (1805-1874). Doswiadczenie pedagogiczne zdobywat
w zakladzie dla dzieci gluchych w Berlinie. W 1830 r. zostal nauczycielem i inspektorem
w Instytucie Gluchoniemych w Deissenfelds. Codzienna praca z gluchoniemymi ugrun-
towala w nim przekonanie, ze nauczanie powinno opierac si¢ na gruntownym poznaniu
dziecka. Hill krytycznie odnidst si¢ do metody Heinickego zarzucajac, ze przekazuje ona
uczniom niedostateczny zasob wiedzy. Za zasadne uznal korzystanie z gestéw i migéw
w edukacji gluchych. Hill polozyt akcent na umieszczenie dzieci gluchych w $rodowisku
0s6b styszacych. Uwazal, ze w toku nauczania szkolnego powinno si¢ korzysta¢ w spo-
sob naturalny ze znakéw przekazywanych przez dzieci. Niebezpieczenstwo w nauczaniu
gluchych dostrzegat takze w metodzie migéw (metoda francuska), polegajacej na wyra-
zaniu przedmiotéw, zjawisk i czynnosci, ktére niejednokrotnie trudno byto przelozy¢ na
mowe ustng. Osiggniecia i wskazéwki Hilla zostaly bardzo dobrze przyjete przez wielu
nauczycieli szkoét specjalnych. Nalezy jednak podkresli¢, ze praktycznie przez caly wiek
XIX $cieraly sie dwie koncepcje ksztalcenia gtuchoniemych, wypracowane w koncu
XVIII wieku. Nauczajacy w szkotach dla gtuchych dzielili si¢ na zwolennikéw metody de
I'Epée, zwanej metoda migéw, metoda manualng i mimiczng oraz wyznawcéw metody
dzwiekowej Heinickego, nazywanej metoda ustna, oralna lub niemiecka. Przetom w do-
borze i upowszechnieniu metod nastapil podczas Miedzynarodowego Kongresu Surdo-
pedagéw w Mediolanie (1880). Na ponad 200 nauczycieli, ktérzy brali udziat w tym
kongresie, zwolennikéw ,migéw” reprezentowalo zaledwie czterech przedstawicieli
z Ameryki i Szwecji. Pozostali opowiedzieli si¢ za metoda ,,oralng”, uznang za najlepsza
metode nauczania, stosowang bez znakéw manualnych. Stan taki utrzymat si¢ przez
nastepnych 50 lat, cho¢ w nauczaniu uwidocznit si¢ podzial na tzw. szkote gramatyczna
i fonetyczna. Przedstawicielem metody fonetycznej byt Hans Watter, dyrektor szkoly we
Frankfurcie nad Menem, ktéry zalecal wprowadzanie gramatyki najwcze$niej w 4. roku
nauki. Uwazal, ze systematyczna nauka gramatyki nie stuzy rozwojowi umystowemu
dziecka. Nie wszyscy jednak podzielali taki poglad. Droge posrednia migdzy zwolenni-
kami metody gramatycznej i fonetycznej reprezentowal Fryderyk Hill, ktéry twierdzil, ze
naczelnym zadaniem w edukacji dzieci nieslyszacych jest przygotowanie ich, w oparciu
o zasady psychologii i pedagogiki, do samodzielnego zycia. Nauczanie wymowy u nie-
styszacych postulowat ksztattowaé przez odpowiednie ¢wiczenia i przestrzeganie form
gramatycznych. Nauka mowy miafa odbywac si¢ rownoczesdnie z nauka czytania i pisa-
nia. Wszystkie lekcje miaty by¢ poprzedzone ¢wiczeniami oddechowymi i artykulacyj-
nymi (Sekowska, 1998, s. 198-199).

Stany Zjednoczone byly panstwem, w ktérym bardzo szybko rozbudowywato si¢
szkolnictwo specjalne dla gluchych, a nauczanie odbywalo si¢ z wykorzystaniem roz-
norodnych metod: ustnych, migowych, palcowych i pisanych. Réznorodno$¢ metod
zaowocowala powstaniem na przefomie XIX i XX w. metody kombinowanej wykorzy-
stujacej po czeéci wszystkie formy nauczania.

Na ziemiach polskich, jak wcze$niej wspomniano, do konca XVIII w. pomimo kilku
prob, nie udato sie uruchomi¢ zaktadu dla gtuchych. Misje utworzenia takiej szkoly
kontynuowal biskup Nepomucen Kossakowski, od 1807 r. pierwszy prezes Wilenskie-
go Towarzystwa Dobroczynnosci (Markiewicz, 2010). Z inspiracji bpa Kossakowskie-
go w 1804 r. do wiedenskiego instytutu gluchoniemych wyslany zostal ks. Anzelm
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Zygmunt ze Zgromadzenia Ksiezy Misjonarzy w Wilnie. Po rocznym pobycie w Wied-
niu zdal egazmin, uprawniajacy go do pracy z dzie¢mi gltuchymi, po czym wrdcit do
Wilna, gdzie w 1805 r. zajal sie nauczaniem gtuchoniemego chtopca - Janka Rajeckie-
go. Ksigdz Anzelm Zygmunt opracowal pierwszy polski alfabet palcowy, zwany ,,abe-
cadlem recznym”. W 1806 r. udat si¢ do Pawlowska, gdzie z polecenia cesarzowej Teo-
doréwny powierzono mu zorganizowanie szkoty dla dzieci gtuchych. Szkote te otwarto
w dniu 2 grudnia 1806 r. i byla to pierwsza szkota dla dzieci gtuchych w Rosji. Uczylo
sie w niej zaledwie kilku uczniéw, dla ktorych ksiadz utozyt rosyjski alfabet palcowy.
Z powodu stale pogarszajacego sie stanu zdrowia zrezygnowal z dalszej pracy. Na jego
miejsce powolano Francuza Jeana Baptyste Jauffreta. W 1810 r. szkole przeniesiono do
Petersburga (Kirejczyk, 1967; Szczepankowski 2007, s. 342-346).

Kolejna, réwnie nieudang probe utworzenia szkoty dla gluchych w Wilnie, podjeto
w 1819 r. Sprawa tg zajal si¢ Karol Matochowiec, ktdry zostal najpierw oddelegowany
do Warszawy (do Instytutu Gluchoniemych), a nastepnie do Berlina. Zgodnie z zapo-
wiedzig, po powrocie Malochowca w 1823 r. podjeto przygotowania do utworzenia
zakladu dla gluchych. Szkola rozpoczela prace dopiero w 1833 r., ale po 10 latach dzia-
lalnosci zamknieto ja.

Na wschodnich rubiezach Rzeczypospolitej pomyst ksztalcenia gtuchych wyszedt od
hrabiego Augusta Ilinskiego. Ilinski otrzymat w 1805 r. zgode na to przedsiewzigcie sa-
mego cara. Szkola miala si¢ miesci¢ w Romanowie na Wotyniu. Zgodnie z zamystem
llinskiego do zakiadu mialy by¢ przyjmowane dzieci w wieku od 8 do 14 lat. Pierwszen-
stwo przyjecia przystugiwalo dzieciom z najbiedniejszych rodzin. W 1808 r. Iliniski prze-
stal ministrowi o$wiecenia publicznego w Rosji pierwszy raport o urzadzeniu instytutu.
Wynikalo z niego, ze zaktad skladat si¢ z trzech wydzialéw: naukowego, artystycznego
i rzemie$lniczego, a nauka odbywala sie¢ w trzech klasach. W pierwszej klasie uczono
prawd wiary, gramatyki, arytmetyki, geometrii, jezykéw obcych (niemiecki, francuski,
tacinski, rosyjski, polski, wloski) oraz fizyki, logiki, historii, mitologii, geografii, litera-
tury, botaniki, technologii, farmacji, chemii, handlu, prawa oraz buchalterii. W klasie
drugiej wyktadano wiedze z zakresu architektury, mechaniki, rysunku, malarstwa, jazdy
konnej, sztuki ogrodniczej, zlotnictwa, jubilerstwa, zegarmistrzostwa. Kurs ksztalcenia
w klasie trzeciej obejmowal miedzy innymi sukiennictwo, tapicerstwo, stolarstwo, sio-
dlarstwo, kowalstwo. Ambicje pomystodawcy szkoly, hrabiego Ilinskiego, nie zostaly
jednak nigdy w pelni zaspokojone. Instytut w Romanowie stale borykal sie z brakiem
nauczycieli. Program nauczania okazal sie zbyt obszerny a przez to trudny do realizacji.
Niedomagania te, spotegowane brakiem funduszy, spowodowaty, ze w 1832 r. placowke
zamknieto (Manczarski, 1935/1936, s. 111-124).

Préby ksztalcenia dzieci gltuchych podjeto w Ksigstwie Warszawskim. Z propozycja
taka wystapil Konstanty Wolski na forum Towarzystwa Przyjaciét Nauk w 1809 r. Po-
mimo ogloszonego konkursu i obietnicy gratyfikacji finansowej, nie bylo nikogo, kto
moglby podjaé sie takiego zadania. Jednakze do roli zalozyciela zakladu dla gtuchych
w Ksiestwie Warszawskim byl z pewnoscig predestynowany ks. Jakub Falkowski
(1775-1848) z zakonu pijaréw. Zwiazki Falkowskiego z pijarami rozpoczety sie w 1792 r.,
wraz z wstapieniem do nowicjatu w Szczuczynie. W 1802 r. mianowano go prefektem
szkoly szczuczynskiej. W tym samym roku rozpoczal Falkowski prace pedagogiczna
z siedmioletnim gluchoniemym chiopcem Piotrem Ggsowskim. Z polecenia pruskich
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wladz szkolnych Falkowski przebywal w latach 1804-1805 w Berlinie i Lipsku, gdzie
poznal metody pracy z dzie¢mi gluchoniemymi. Po powrocie do Ksiestwa Warszaw-
skiego kontynuowal prace z Gasowskim. W 1807 r. zabral swego gluchoniemego
ucznia do Szczuczyna. W 1809 r. na zaproszenie Towarzystwa Przyjaciél Nauk przed-
stawil wyniki swojej kilkuletniej pracy pedagogicznej z gtuchoniemym chtopcem. Od-
tad utworzenie zakladu dla gltuchych wydawalo sie by¢ kwestig czasu. Pomimo posia-
danych $rodkéw finansowych nie udalo sie go utworzy¢ do 1815 r. (Kulbaka, 2010,
s. 134-137).

Kolejng probe utworzenia szkoty dla gluchych podjety wiadze szkolne Krélestwa
Polskiego, utworzonego na mocy decyzji Kongresu Wiedenskiego w 1815 r. Na wnio-
sek Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego misj¢ utworzenia
zakladu dla gluchych powierzono wspomnianemu ks. Falkowskiemu. Wsparty
w swych dzialaniach przez wiladze szkolne, zostal on oddelegowany, wraz z trzema
gluchoniemymi uczniami, do Wiednia dla zapoznania si¢ z organizacjg i metodami
pracy stosowanymi w tamtejszym instytucie (Karpinska, 1967). Korzystajac z okazji
Falkowski odbyt jeszcze kilka dalszych podrézy. Goscil miedzy innymi w zaktadach
dla gtuchych w Berlinie, Lipsku, Monachium i Ratyzbonie. Przed powrotem do Kréle-
stwa zdal egzamin w instytucie wiedenskim, co wigzalo si¢ z przyznaniem mu
w 1816 r. dyplomu nauczyciela dzieci gtuchoniemych (Nurowski, 1983). Podczas poby-
tu w Wiedniu Falkowski poznat i naméwil do wspélpracy Jana Siestrzynskiego (1784-
1824), ktéry korzystajac z funduszy Henryka Lubomirskiego zajmowat sie technikami
litografii. W drodze powrotnej Falkowski zatrzymal si¢ w Krakowie, gdzie uzyskat
dyplom doktora filozofii (Polski Stownik Biograficzny, t. VI, 1948, s. 361).

Po powrocie do Krélestwa Polskiego Falkowski zostal nominowany na stanowisko
dyrektora Instytutu Gluchoniemych. Pierwsze proby utworzenia zakiadu dla gtuchych
podjal w Szczuczynie, gdzie petnit funkcje rektora szkoty wydziatowej i podwydziato-
wej. Wladze zakonne, na jego wiasna prosbe, zwolnily go z petnionych w Szczuczynie
funkgji. Dzigki temu w dniu 23 pazdziernika 1817 r. przeniost si¢ do Warszawy, gdzie
odbylo sie uroczyste otwarcie pierwszego na rdzennie polskich ziemiach Instytutu
Gluchoniemych. Falkowski, majac wsparcie wladz o$wiatowych Krélestwa, osobiscie
zajal sie przygotowaniem statutu, wyliczeniem kosztéw zwigzanych z prowadzeniem
placowki, zatrudnieniem nauczycieli i doborem metod pracy pedagogicznej. Instytut
ks. Falkowskiego, stusznie uwazany za pierwsza publiczng szkole specjalna na zie-
miach polskich, przez 3 lata miescit sie w salach Patacu Kazimierzowskiego (dawna
Szkota Rycerska) przy Krakowskim Przedmiesciu 24/26, a od 1820 r. w gmachu Sidstr
Wizytek przy Krakowskim Przedmiesciu 34.

Dzialalno$¢ Instytutu zostata formalnie okre$lona w ustawie z dnia 14 pazdzierni-
ka 1817 r., sygnowanej przez ministra Stanistawa Kostke Potockiego. W Instytucie do-
puszczano ksztalcenie mtodziezy ,obojej pici”, gtuchoniemej i ociemnialej, w wieku od
7 do 16 lat. W pierwszym roku przyjeto zaledwie 5 podopiecznych, w 1818 r. bylo ich
27, aw 1821 r. - 39 (w tym 14 dziewczat). W latach 1825-1831 uczylo sie rokrocznie
okolo 60 wychowankéw, w tym czwartg czesé stanowily dziewczeta (Winiarz, 2002,
s. 146-151).

Zaktad ks. Falkowskiego niemal od poczatku swego istnienia znany byl jako Insty-
tut Gluchoniemych. Posiadat wlasny kapitat pochodzgcy z kasy panstwa oraz srodki
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finansowe zebrane w formie darowizn w postaci tzw. legatow. Instytut uzyskiwal tak-
ze dochody ze sprzedazy wlasnych, uczniowskich wyrobéw rzemieslniczych.

W 1820 r. wprowadzono w Instytucie wiele kierunkéw ksztalcenia zawodowego,
obejmujacego: tokarstwo, stolarstwo, $lusarstwo, kolodziejstwo, bednarstwo, ciesiel-
stwo, sztukatorstwo, szklarstwo i introligatorstwo. W latach 1829-1830 ksztalcenie
obejmowalo 23 specjalnosci rzemieglnicze. Pomimo podjetych dziatan w pierwszych la-
tach dzialalnosci Instytutu nie udalo si¢ uruchomi¢ ani oddzialéw dla dzieci niewido-
mych, ani seminarium nauczycielskiego. W Instytucie przebywalo jednak — pomimo
braku osobnych klas - kilku niewidomych chtopcéw. Opieke nad nimi sprawowal Anto-
ni Radzynski uczacy niewidomych $piewu i muzyki sakralnej. W 1827 r. zaklad prze-
niost sie do wlasnego, nowo wzniesionego gmachu na Placu Trzech Krzyzy w Warszawie
(Pamigtnik Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych z lat 1869/70-1885/86).
Budynek powstal dzieki wsparciu skarbu Krélestwa Polskiego oraz z darowizn wielu
donatoréw, na czele ze Stanistawem Staszicem, ksieciem Edwardem Lubomirskim i in-
nymi. Kamien wegielny pod budowe nowego gmachu polozono w dniu 26 czerwca
1816 r. Ksigdz Falkowski oprocz tego, ze byt dyrektorem Instytutu, zajmowat si¢ praca
pedagogiczna, sprawami kancelaryjnymi w zaktadzie, ktérym kierowal, nadzorowat bu-
dowe nowego budynku Instytutu, administrowal parafia.

Pionierskie dokonania ks. Falkowskiego stanowia poczatki instytucjonalnej opieki
nad dzieckiem niepetnosprawnym na ziemiach polskich. Podczas organizowania In-
stytutu Gluchoniemych ks. Falkowski i Siestrzynski wdali si¢ w konflikt na tle metod
pracy z dzieckiem gluchym. Skutkiem tego Siestrzynski zrezygnowat z pracy w Insty-
tucie. Falkowski konsekwentnie opowiadal sie za metoda de I'Epée, podczas gdy Sie-
strzynski sklaniat si¢ ku metodzie Heinickego i twierdzil, ze migi sa szkodliwe w edu-
kacji dziecka gtuchoniemego. Odejscie Siestrzynskiego w 1821 r. bylo duza strata dla
Instytutu. W latach 1821-1824 prowadzit praktyke lekarskg. W Instytucie byt nauczy-
cielem zawodu, a takze tworca pierwszej pracowni litograficznej oraz autorem niepu-
blikowanej, blisko 600 stronicowej, pracy Teoria i tmechanizm mowy z zastosowaniem nhauki
czytania dla wszystkich. Siestrzynski dokonat klasyfikacji glosek wedtug kryterium aku-
stycznego. Podzielil je na gloski nieme, tzw. potdzwieki (1, {, m, n, 1, r. w, z, z, Z, dz,
dz, rz), gloski ciche dlugie, tzw. dechowe (n, ch, f, s. sz, §, ¢, cz) oraz gloski ciche
krétkie (p, b, t, d, k, g, q). Inny podzial (wg artykulacji) obejmowal: gloski wargowe
(o, u, f, w, p, b), zebowe (s, z, ¢, dz, t, d), gardtowe (a, k, h, g), jezykowe (e, i, |, r. oraz
nosowe (m, n). Siestrzynski ktadl nacisk na mozliwie najwczesniejsza prace z glucho-
niemym w zakresie ksztaltowania jego mowy (Polski Stownik Biograficzny, t. XXXVII/3,
s. 382-384).

Falkowski przestrzegal rodzicow dzieci gluchoniemych, aby kierowali sie rozsad-
kiem: ,aby ziego nie pogorszy¢, przez uzycie srodkéw szkodliwych. Rada w tym su-
miennych lekarzéw i do$wiadczonych, iest koniecznie potrzebna. Wychodzacym
z Niemowlectwa Gluchoniemym, nie nalezy dozwala¢ wszystkiego, o co sie¢ naprzy-
krzaja, bo przez to wzmaga si¢ ich updr. Nalezy postepowac z nimi szczerze i otwarcie,
aby czesto na tatwowiernosci swoiey zawiedzeni, nie nabyli dla siebie szkodliwego
i drugim uprzykrzonego nalogu, nadzwyczayney podejrzliwodci, ktéry prawie we
wszystkich Gluchoniemych, zle od Dziecinstwa chowanych, postrzega¢ si¢ daje.
Wszelkie sposoby doradzane na leczenie Gluchoty, boles¢ sprawujace, iakiemi pospo-
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licie sa: operacye, i galwanizacje, ieszcze skutkéw odpowiednich zyczeniom nieokaza-
ly” (Falkowski, 1823, s. 82-83).

Ksiadz Falkowski we wrzesniu 1831 r. przestal petni¢ funkcje dyrektora Instytutu
Gluchoniemych. Formalnym powodem rezygnacji z petnionych funkgji byt zly stan
zdrowia. Pewniejsze wydaje sie jednak, ze zmusily go do tego inne okolicznosci, zwia-
zane z wydarzeniami politycznymi i antypijarska polityka cara Mikotaja I, ktéry usunat
ze szkolnictwa warszawskiego wszystkich pijaréw, ktérzy przed powstaniem listopa-
dowym stanowili prawie 40 procent z 348 nauczycieli ogélem (Schiller, 1998, s. 204;
Kucharzewski, 1914, s. 119-121, 173-174).

Przez nastgpne lata, az do $mierci w 1848 r., petnit w dalszym ciagu obowiazki pro-
boszcza w parafii pw. $w. Aleksandra na Placu Trzech Krzyzy w Warszawie. W tym cza-
sie przebywal takze w Sejnach, za§ w 1842 r. odbyt kilkumiesieczng podréz do Europy
Zachodniej, gdzie zwiedzal miedzy innymi zaklady dla gluchych. Zmart w Warszawie.
Jego ciato spoczywa w krypcie kosciota $w. Aleksandra (Winiarz, 2002, s. 146-151).

Po odejsciu ks. Falkowskiego z Instytutu w 1831 r. placowka ta przez nastepne pot-
wiecze kierowali kolejno: Wawrzyniec Wysocki, Jozefat Szczygielski i Jan Paptonski.

Wysocki zorganizowal w Instytucie pierwsza szkote rzemieslniczo-niedzielng.
W pracy z dzie¢mi gluchymi sklaniat si¢ ku metodzie niemieckiej (ustnej). W 1837 r.
zostal zdymisjonowany przez Rade Nadzorcza Instytutu i odwolano go z funkgji dyrek-
tora. Powodem dymisji byly zarzuty zwigzane z rzekomymi naduzyciami finansowymi.
Zostal oczyszczony z podejrzen w 1839 r., ale nie przywrdcono go do petnionych funkji.

Szczygielski kierowal Instytutem w latach 1837-1864. Byt liczacym si¢ hierarchg
w kosciele warszawskim. W 1842 r. utworzyt pierwszy oddziat dla dzieci ociemnia-
tych. Byl propagatorem dzwigkowej metody nauczania. Instytut, dzieki jego osobiste-
mu zaangazowaniu, stal na wysokim poziomie organizacyjnym i dydaktycznym.
Uczniowie brali regularny udziat w popisach, zobowigzani byli do zdawania egzami-
néw pod koniec kazdego roku szkolnego. Sukcesywnie wzrastal kapitat i rezerwy fi-
nansowe zakladu, wzrosta tez liczba wychowankéw. Zwigkszyl sie personel nauczy-
cielski, wychowawczy i administracyjny zakiadu.

Po przejsciu Szczygielskiego na emeryture w 1864 r. na czele Instytutu stanat Pa-
plonski. Funkgje te sprawowat do 1885 r. W latach 1861-1864 byt ponadto wizytato-
rem Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, a takze czlon-
kiem Tymczasowej Rady Wychowania, profesorem Szkoly Gléwnej Warszawskiej
i wspotzalozycielem Towarzystwa Osad Rolnych i Przytutkéw Rzemie$lniczych (Polski
Stownik Biograficzny, t. XXV/1, s. 175-177).

W potowie lat 80. XIX w. uczyto sie dwukrotnie wigcej uczniéw niz w chwili zaloze-
nia placéwki (okoto 300 uczniéw). W 1871 r. uruchomiono drukarnie, zwigkszyl sie
ksiegozbidr Instytutu i wyposazenie sal w pomoce dydaktyczne. Paploniski starannie
dobieral sobie wspotpracownikéw. Personel nauczycielski, wychowawczy i administra-
cyjny wzrdst z 30 do 70 oséb. Byli to ludzie ambitni, stale podnoszacy kwalifikacje zawo-
dowe. Sam Paplonski odby! podréz do Niemiec i Francji, gdzie zwiedzal zaklady dla
gltuchoniemych i poznawat metodyke pracy. W kwestii metod pracy zajmowal stanowi-
sko posrednie, oparte na metodzie ustno-mimicznej. W 1872 r. Paptonski uzyskal zgode
na uruchomienie seminarium nauczycielskiego w Instytucie. Program nauczania obej-
mowal treéci z zakresu jezyka polskiego, arytmetyki, geometrii, historii powszechnej,
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wiadomosci z nauk przyrodniczych, kaligrafie, rysunek. Przygotowanie do zawodu obej-
mowalo ponad 20 specjalnosci (migdzy innymi stolarstwo, tokarstwo, krawiectwo,
szewstwo, drukarstwo, szycie, haft i gospodarstwo domowe dla dziewczat).

Z inicjatywy Paptonskiego w 1876 r. w pieciu guberniach Krolestwa Polskiego prze-
prowadzono pierwszy na ziemiach polskich rejestr osob gluchych. Z zebranych danych
wynikalo, ze na terenie Krélestwa mogto przebywac¢ okolo 3 tys. dzieci gluchoniemych.

W latach 70. XIX w. nauczyciele Instytutu rozpoczeli druk ,,Pamietnika Gluchonie-
mych i Ociemniatych”, redagowanego nieprzerwanie az do 1886 r. Poza tym bardzo
pomyslnie rozwijala sie dzialalno$¢ wydawnicza Instytutu, zwigzana z drukiem prac
Paplonskiego i innych nauczycieli.

Nalezatoby podkresli¢, ze pomimo przesladowan politycznych, jakie spadty na Kro-
lestwo Polskie po przegranym powstaniu styczniowym, Instytut Gluchoniemych za-
chowat polski charakter i skutecznie opierat si¢ rusyfikacji. W duzej mierze byta to
osobista zasluga charyzmatycznego Paploniskiego. Po jego $mierci w 1885 r. uczniowie
wykuli obelisk przedstawiajacy popiersie Paplonskiego, zdobiace do dnia dzisiejszego
wejscie na teren Instytutu.

Po $mierci Paplonskiego na czele Instytutu stanal jego wieloletni zastgpca Teofil
Jagodzinski. Po niespetna dwoéch latach zostal w dniu 27 lipca 1887 r., zdymisjonowa-
ny przez Aleksandra Apuchtina.

W latach 1887-1915 Instytut przeszed! pod kierownictwo rosyjskie, tracac powoli
na znaczeniu. Bylo to spowodowane $wiadomg polityka rusyfikacyjng, a takze nie za-
wsze udana polityka finansowa kierownictwa Instytutu.

Michat Kornilewicz Zieniec, kierujacy Instytutem w latach 1887-1894, dwukrotnie
zwiekszyt liczbe oddzialéw dla uczniéw wyznania prawostawnego. Sprowadzit do In-
stytutu liczny, 30 osobowy personel rosyjski. Jako dyrektor nie dbat o poziom ksztat-
cenia. Wstrzymano druk ,, Pamigtnika Gluchoniemych i Ociemniatych” i wstrzymano
prace badawcze. Liczba wychowankdw zmalata z 220 do 160, Zieniec doprowadzit do
ograniczenia ich racji zywno$ciowych. Zmniejszy! si¢ ksiegozbiér zakladu, zdewasto-
wano ogrdd botaniczny, zdarzaly sie kradzieze pieniedzy z kasy Instytutu. Nieporad-
nos¢ kierownictwa zakonczyla si¢ zdymisjonowaniem Ziefica pod koniec 1894 r.

W 1895 r. na czele Instytutu stangl Afanasij Dmitriewicz Blagowieszczanski, ktory
wprowadzil oé$wietlenie gazowe sal, kanalizacje, rozpoczal budowe pieczarkarni
i oranzerii. Blagowieszczanski nie znal si¢ na metodyce nauczania gluchych i niewido-
mych, nie dbal tez o poziom nauczania. Aby przypodoba¢ si¢ Apuchtinowi, falszowat
dokumentacje i prowadzit niegospodarna polityke finansowa. W Instytucie zakazano
rozméw w jezyku polskim. Usunigto z druku i zakazano w mowie ustnej nazw Krole-
stwo Polskie, Polak, Polska. W ich miejsce stosowano nazewnictwo , Kraj Przywislan-
ski” i ,ludno$¢ miejscowa”. Sale lekcyjne zapeiniono portretami rodziny carskiej i iko-
nami. Polskojezyczny ksigegozbiér zastgpowany byl zbiorami rosyjskojezycznymi.
Umundurowany personel rosyjski liczyl polowe z 52 osobowego grona nauczycieli
i pracownikéw administracji, w 1904 r. antypolskie dzialania Blagowieszczanskiego
wywotywaly sprzeciw i strajk nauczycieli i niewidomych uczniéw. Uczniowie uczest-
niczyli wylacznie w lekcjach religii, prowadzonych w jezyku polskim. Zdecydowana
postawa ucznidéw, wsparta przez nauczycieli i rodzicow spowodowata, ze w 1906 r. na-
uczanie wigkszo$ci przedmiotéw odbywalo si¢ w jezyku narodowym, z wylaczeniem

78



lekeji historii, geografii i jezyka rosyjskiego. W potowie 1906 r. Blagowieszczanski zo-
stal zdymisjonowany (Nurowski, 1983, s. 66-69).

Po dymisji Blagowieszczanskiego w 1906 r. na czele Instytutu stanal Stiepan Gri-
goriewicz Jakowienko. W odrdznieniu od swych poprzednikéw posiadal doswiadcze-
nie w pracy pedagogicznej z gtuchymi. Byt jednak czlowiekiem bezkompromisowym.
Zostal zdymisjonowany w 1909 r. w zwigzku z tragicznym wypadkiem, do ktérego
doszlo w Instytucie, gdy ociemnialy uczen zabil nozem swojego kolege. Zajscie to na-
glognita Eliza Orzeszkowa, patronujgca grodzienskiemu przytutkowi, z ktérego pocho-
dzit zabity uczen.

Kolejny dyrektor Erwin Magnuszowicz Jurgens (1910-1913) byt skrupulatnym ru-
syfikatorem. Czas spedzony w Instytucie wykorzystywal na dodatkowe zarobkowanie.
Prowadzil prywatna praktyke lekarskg i jako specjalista laryngolog bardzo czesto wy-
jezdzal na kuracje lecznicze (Karpinska, 1967, s. 52-53).

Po $mierci Jurgensa w 1913 r. kierownictwo Instytutu Gtuchoniemych i Ociemnia-
tych na kilka miesiecy objat Aleksander Manczarski. We wrzesniu 1913 r. zastgpit go
Rosjanin Aleksander Iwanowicz Zaczynajew. Zaczynajew byl nauczycielem zawodu
w Instytucie. Jawit sie jako czlowiek, ktéremu zalezy na podlegtej mu placéwce. Dobie-
rat sobie wspolpracownikéw na zasadzie kryterium fachowosci. Podazajac za pragdami
»nowego wychowania” zdotal zebra¢ odpowiednig sume pieniedzy od ofiarodawcéw
i uruchomil w Instytucie laboratorium psychologiczne. W pierwszych dniach I wojny
$wiatowej zostal przeniesiony w glab Rosji, gdzie otrzymal nominacje na dyrektora
gimnazjum meskiego. Po paru tygodniach wojny internat Instytutu zostal zamkniety.
Czes¢ gmachu zajat szpital Czerwonego Krzyza. Jesienig 1914 r. zajecia szkolne zosta-
ty zawieszone z powodu bezposredniego zagrozenia dziataniami zbrojnymi.

W listopadzie 1914 r. na czele Instytutu stang! Wsiewolod Wasilewicz Wiasow. Byt
gorliwym urzednikiem carskim i rusyfikatorem. W obliczu niepowodzen armii carskiej
i zblizajacych sie do Warszawy wojsk niemieckich przeprowadzit latem 1915 r. ewaku-
acje zakladu do Moskwy. W jej trakcie Wiasow zawtaszczyl bezprawnie oszczednosci
Instytutu wynoszace okoto 300 tys. rubli w papierach wartosciowych, zabrat 30 tys.
rubli w gotéwce oraz ksiazeczki oszczednosciowe pracownikéw (Nurowski, 1983).

Po ewakuagji Instytutu do Rosji faktyczny nadzér i kierownictwo nad zakiadem
przejal ponownie Manczarski. Ciezar finansowania placéwki — ograbionej przez Ro-
sjan — przejal magistrat m.st. Warszawy. Instytut zainaugurowal prace w dniu 23
wrzesnia 1915 r. W uroczystym rozpoczeciu roku szkolnego uczestniczylo 84 dzieci
gluchych i niewidomych. W budynkach internatu stacjonowaty wojska niemieckie. Nie
przeszkodzilo to w obchodach 100 rocznicy dziatalnosci Instytutu, przypadajgcej na
pazdziernik 1917 r. W ciagu 100 lat dziatalno$ci w Instytucie Gluchoniemych ksztalci-
to sie przeszio 1,5 tysigca ucznidéw, pracowalo 173 nauczycielek i nauczycieli, 10 och-
mistrzyn i dozorczyn, 82 wychowawcéw i pomocnikéw nauczycieli, 98 nauczycielek
i nauczycieli rekodziet, 57 lekarzy i urzednikéw i 12 samodzielnych dyrektoréw oraz
11 pomocnikéw rektora, inspektoréw i wicedyrektoréw (Manczarski, 1929).

Warszawski Instytut Gluchoniemych, zwany tez od 1842 r. Instytutem Gluchonie-
mych i Ociemniatych, byl najstarszym zakladem specjalnym na ziemiach polskich. Na
kolejne placéwki dla gtuchych w Krélestwie Polskim trzeba byto czekac¢ az do poczatku
XX wieku.
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W 1901 r. Litman Himelsztajn zalozyl szkole dla dzieci zydowskich w Miedzyrzecu
Podlaskim. Byl to prywatny zaklad, w ktérym jezykiem wyktadowym byt jezyk zydow-
ski. Poczatkowo przebywaly w nim dzieci z miasta i najblizszych okolic. Z czasem pla-
cowka zyskala na znaczeniu, o czym $wiadczy fakt, ze byty tam dzieci niemal z calego
Krolestwa Polskiego. W koncu lat 20. XX w. zakiad zaczal podupada¢. O jego losie
przesadzil kryzys ekonomiczny. Szkofa i internat zostaly ostatecznie zamkniete
w 1933 r. (Nurowski, 1983, s. 91).

W 1910 r. gmina zydowska otworzyla szkote dla dzieci gtuchych w Lodzi przy ul.
Zielonej 23. W szkole tej przebywato od kilku do kilkunastu uczniéw, a nauczanie
odbywalo sie w jezyku rosyjskim. Szkola do 1917 r. nie posiadala wlasnego interna-
tu, dopiero po jego otwarciu rozpoczeto nauczanie w jezyku polskim. Szkote prowa-
dzilo Zydowskie Towarzystwo Niesienia Pomocy Gluchoniemym ,Ezras Ilmim”
(tamze).

Na terenie Lodzi w 1915 r. otwarto szkole dla dzieci gtuchych wyznania rzymsko-
katolickiego. Szkola miescita sie¢ w prywatnych pomieszczeniach przy ul. Placowej 3
i przy ul. Skorupki 3. Nauke podjeto 24 dzieci w wieku od 7 do 16 lat, uczac sie w cia-
snych izbach. W 1917 r. szkole te przeniesiono na ul. Boczng 5. Odtad baze lokalowa
stanowily 4 izby (tamze, s. 92-93).

W Krélestwie Polskim wielkie zastugi w zakresie badan diagnostycznych dotycza-
cych osdb gluchych byty dzielem Wactawa Ottuszewskiego (1855-1912) i Jana Baudo-
uina de Courtenay (1845-1929). Ottuszewski, wziety lekarz, terapeuta i foniatra, za-
stynal jako twoérca medycznych podstaw logopedii korekcyjnej (tzw. logoterapii).
W latach 1892-1922 kierowal warszawskim Zakladem Leczenia Zboczenn Mowy. Po-
nadto udzielal si¢ w Warszawskim Towarzystwie Lekarskim oraz w Warszawskim To-
warzystwie Higienicznym. Byl autorem prac Szkic nauki o mowie i jej zboczeniach (1905),
oraz Betkotanie mowy i pisma (1893).

Courtenay byt dzialaczem spotecznym i inicjatorem badan jezykowych, autorem
wielu prac naukowych. Napisal miedzy innymi ksiazki: Z patologii i embriologii jezyka
(1885), O ogdlnych przyczynach zmiana jezykowych (1885) oraz Szkice jezykowe (1904).

Na ziemiach zaboru pruskiego pierwsza szkole dla dzieci gluchych otwarto
w 1832 r. Funkcjonowala jako Zaktad dla Gluchoniemych przy seminarium nauczyciel-
skim w Poznaniu. Byta to panstwowa placéwka wzorowana na zaktadzie berlinskim.
W poznanskim seminarium nauczycielskim podjeto pionierskie proby ksztalcenia na-
uczycieli dzieci gluchych. Zaktad dla Gluchoniemych prowadzit lekcje w jezyku nie-
mieckim. W 1857 r. uruchomiono oddziat polski. W 1874 r. seminarium nauczyciel-
skie zostato przeniesione do Rawicza. Poznanski zaklad, cho¢ poddany germanizacji,
otrzymal przywilej samodzielnego ksztalcenia nauczycieli dzieci gltuchych.

W 1871 r. powstal Zaktad dla Gtuchych w Bydgoszczy, zalozony przez Wilhelma
Schmidta, nauczyciela szkoly ludowej w Bydgoszczy. Byla to placdwka prywatna,
Schmidt zajmowat si¢ nauczaniem w godzinach popoludniowych. W 1876 r. szkoétke te
przejely wiadze prowincjonalne i przeksztalcily ja w zaklad dla dzieci gtuchych. Dal-
szym etapem rozwoju zakladu byt zakup w 1871 r. budynku w Bydgoszczy przy ul.
Kopernika 4. Pierwszym nauczycielem byl Franciszek Lehmann (1876-1888), a na-
stepnie Otton Nordmann (1889-1916). W 1920 r. na czele zaktadu stanat Polak Ro-
man Fischbach. Odtad placéwka tracita charakter antypolski, przeszta pod zarzad pol-
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ski. Zaklad liczyt wéwczas 70 uczniéw i uczennic oraz 6 nauczycieli. Obowigzywata
ustna, pogladowa metoda nauczania (Nurowski, 1983, s. 110-111).

Tuz przed I wojng $wiatowg (1911) w Niemczech wprowadzono ustawowy przymus
nauczania dzieci gtuchych w wieku od 7 do 15 lat. Rozciggnieto go réwniez na polskie
ziemie zaboru pruskiego.

Na terenach zaboru austriackiego (Galicja) pierwszy zaktad dla dzieci gtuchych po-
wstal we Lwowie w marcu 1830 r. Przez dtugi czas uwazano, ze jego fundatorem byl sam
cesarz Franciszek I, ktéry anonimowo w 1828 r. zlozyt do Prezydium Krajowego akcje
o wartodci 16 tys. florenéw na utworzenie domu sierot lub szkoty dla gtuchych. Wtasci-
wym zalozycielem zaktadu byt jednak austriacki biskup ks. Jan Michal Leonard, ktéry
pod przybranym nazwiskiem Franciszek Holdheim prowadzit dzialalno$¢ dobroczynng.

Zaklad, ufundowany jako placowka prywatna, pozostawal pod nadzorem urzedu
gubernialnego, a jego bezpos$rednim mecenasem byt kazdy kolejny gubernator krajo-
wy. Ksztalcenie dzieci odbywalo si¢ za zgoda i pod kontrolg galicyjskich wiadz szkol-
nych na czele z Radg Szkolng Krajows. Do 1845 r. pracg z dzie¢mi zajmowal si¢ jeden
nauczyciel. W roku szkolnym 1877/1878 zatrudnionych byto juz 12 nauczycieli, w tym
3 nauczycieli rzemiosl. Przygotowanie zawodowe do pracy z dzie¢mi gtuchymi uzyski-
wano po ukonczeniu Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego we Lwowie. Na-
uczyciele Iwowskiego zakladu dla gluchych otrzymywali $wiadczenia emerytalne. Do
zakiadu przyjmowano w pierwszej kolejnosci dzieci wiary katolickiej, w wieku od 7 do
13 lat. Dzieciom wyznania katolickiego przystugiwalo bezplatne utrzymanie. Prawo
do bezplatnego przyjecia przystugiwalo réwniez dzieciom z ubogich rodzin i sierotom.
Przed przyjeciem do zakladu dzieci przechodzily badania lekarskie. W pierwszym
roku oddziat klasowy liczyt 10 podopiecznych. W koncu XIX w. w placéwce przebywa-
talo okolo 100 dzieci. Zaklad nie zaspokajat wszystkich potrzeb w kwestii ksztalcenia,
co bylo spowodowane trudnymi warunkami lokalowymi. Poczgtkowo nauczanie od-
bywalo sie w jezyku niemieckim. Program szkolny obejmowat ksztalcenie w cyklu sze-
$cioletnim, uwzgledniajac nauke czytania i pisania, jezyk niemiecki, nauke rachun-
kéw, historie naturalng i technologie, geografie panstwa cesarskiego, jezyk przez znaki
(migi), religie. Zaklad powotany zostal z polskim jezykiem nauczania, ale w pierw-
szych latach nauczano wytacznie po niemiecku, a to za sprawa Czecha Dominika
Wichtila, ktory postugiwal sie tym jezykiem. Mlodziez przebywajaca w zaktadzie mia-
ta zapewniong stalg opieke lekarskg. Z czasem zaklad przeniést sie do nowego gmachu
przy ul. kyczakowskiej 35. W latach 70. XIX w. utworzono szkétke freblowska. Wi-
docznym przejawem innowacji pedagogicznych byty rady pedagogiczne, w ktérych od
1877 r. uczestniczyli nauczyciele. Na przetomie XIX i XX w. zaktad Iwowski stale prze-
budowywano. Nauczyciele pracowali z kazdym uczniem indywidualnie. W koncu lat
70. XIX w., w efekcie wspotpracy z warszawskim Instytutem Gluchoniemych, wprowa-
dzono zmiany w programie nauczania. Nalezatoby podkresli¢, ze o pracy lwowskiego
zakiadu z uznaniem wypowiadal si¢ ks. Teofil Jagodzinski, ktory goscit we Lwowie
w 1877 roku. Program lwowskiego zakiadu byl niemalze identyczny z warszawskim
i obejmowat religie, jezyk polski, arytmetyke, realia, kaligrafi¢, nauke rysunku, rze-
mioslo (introligatorstwo, krawiectwo, szewstwo), nauke robot recznych (szycie bieli-
zny, haft, szycie na maszynie). Na poczatku lat 80. XIX w. wprowadzono wiedze z za-
kresu historii Polski. W programie znalazly si¢ ponadto botanika i zoologia,
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mineralogia, historia powszechna, a takze nauka gotowania, prania i prasowania.
W roku szkolnym 1907/1908 plan nauczania rozlozono na siedem lat. Tuz przed
1914 r. program nauczania obejmowal religie, wymawianie i poznawanie mowy z ust,
jezyk polski, rachunki, geometrie, nauki przyrodnicze (zoologia, botanika, mineralo-
gia, geografia, fizyka), histori¢ powszechna, historie Polski, literature polska, stosunki
spoleczne, higiene, kaligrafie, nauke rzemiost, roboty reczne, gimnastyke (Pekowska,
2003). Przez pierwsze pélwiecze w nauczaniu gluchoniemych wykorzystywano dwie
metody (francuska i niemiecka), jednak pierwszenstwo przypisywano metodzie gloso-
wej Heinickego. W roku szkolnym 1887/1888 nauczyciele zaniechali metody migowej.
Catkowicie zniesiono jg w 1901 r. Nauczyciele stosowali pogladowo$¢ w nauczaniu
(korzystali z pomocy dydaktycznych sprowadzanych z instytutu warszawskiego, mie-
dzy innymi z podrecznikéw). Kary cielesne pojmowano jako sposéb na utrzymanie
dyscypliny w zakladzie.

Z relacji Rady Szkolnej Krajowej, przedstawionej po wizytacji w 1910 r., zaktad przy
ul. Eyczakowskiej dobrze petnit swe funkcje. Spoteczenistwo na ogét stabo orientowato
sie w potrzebach dzieci gluchych. Symptomatyczna w tej kwestii zdaje sie by¢ opinia
sformutowana przez nauczyciela Wilhelma Wagnera, ktéry twierdzit, ze: , Kwestie gtu-
choniemych bierze sie wszedzie ze stanowiska szerszego, a ksztalcenie gtuchoniemych
zajmuje dzi$ wybitne stanowisko w pedagogii. Nauczyciele studiujg dusze dziecka glu-
choniemego, bo psychologia jego rzuca wiele bardzo $wiatta na ogélne ksztaltowanie
sie charakteru dzieciecia. A u nas? Gdy przed laty dwudziestu pieciu jeden z dyrekto-
réw Zaktadu lwowskiego $p. Infutat Mossing pewnego radce Wydziatu Krajowego pro-
sit o poparcie Zaktadu (...) ten odpowiedzial owe pamietne stowa «My na ochronki
pieniedzy nie mamy». Zakiad Gtuchoniemych do dzi$ dnia uwazany jest jako malum
necessarium (...) a spoteczenstwo (...) bezkrytycznie stawia go na réwni z wariatami
(...). Dzi$ powiedzie¢ komus, ze jest nauczycielem w zakladzie dla gluchoniemych,
wywotuje usmiech politowania lub pogardy, ze mozna byto taki rodzaj pracy i poswie-
cenia sobie obrac...” (za: Pekowska, 2003, s. 77-78). Rozwdj placéwki przerwaly dzia-
lania wojenne. W 1914 r. w czesci budynku miedcit sie lazaret dla rannych zolnierzy
austriackich. Do wybuchu I wojny $wiatowej w szkole uczylo sie prawie 150 gluchych
chtopcow i dziewczat. .

W 1870 r. powstal we Lwowie drugi zaktad dla dzieci gluchych, znany jako Zydowska
Szkota dla Gluchoniemych. Szkola ta byla placowka prywatna i poczatkowo miescita sie
w skromnym pomieszczeniu na pietrze budynku, zlokalizowanym przy ul. Za Zbrojow-
nig 3. W 1874 r. Rada Szkolna Krajowa wydala formalna zgode na dziatalnos¢ zaktadu.
Jej zalozycielem i wiascicielem byl Izaak Bardach, nauczyciel dzieci gtuchoniemych
w Wiedniu. Od poczatku szkota osiggneta wysoki poziom nauczania. Swiadczy o tym
relacja ks. Teofila Jagodzinskiego przebywajacego w 1877 r. z misja zwiedzania zaktadow
dla gtuchych we Lwowie. Dowdd dobrze prowadzonej pracy pedagogicznej dali sami
podopieczni wykazujacy si¢ duza wiedzg w trakcie publicznego egzaminu (popisu). Wy-
soki poziom nauczania utrzymywal si¢ réwniez w latach nastepnych. Informacje na te-
mat popiséw uczniéw i uczestniczgcych w nich szacownych gosci zamieszczano w lokal-
nej prasie (,Gazeta Narodowa”, ,Slowo Polskie”). Zajecia odbywaly sie¢ w jezyku
niemieckim, hebrajskim, a takze po polsku. Funkcjonowanie tej placowki bylo w petni
uzaleznione od funduszy zgromadzonych przez gmine zZydowska, od 0séb prywatnych
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oraz od ,,Stowarzyszenia ku wspieraniu uczniéw szkoly dla gluchoniemych”. W 1890 r.
budzet Zaktadu skiadat si¢ z subwencji z Wydziatu Krajowego, Rady Miejskiej Lwowa,
Przetozenstwa Zboréw Izraelickich, Towarzystwa ku Wspieraniu Gluchoniemych oraz
z czesnego wychowankéw (Pekowska, 2003, s. 80). Najwigkszg bolaczka szkoly byt jej
stan lokalowy. Przez lata nauka odbywala si¢ w jednym pomieszczeniu, wyposazonym
w tablice, stol, kilka drewnianych krzesel i stotkéw. Bardzo skromne byly takze pomoce
naukowe, na ktdre skladaly sie: liczydlo, 24 kolorowe tablice do nauki pogladowej,
2 male obrazki w formie kwadracikéw, 2 zeszyty antykwaryczne. W bibliotece znajdo-
walo si¢ zaledwie kilkadziesiat ksigzek (tamze, s. 81). W latach 90. XIX w. szkole prze-
niesiono do nowej siedziby przy ul. Kotlarskiej 10. Nowy budynek réwniez nie spetniat
wymogow lokalowych ani sanitarnych.

Przez lata liczba wychowankéw tej szkoty nie przekraczata jednorazowo 17 osob.
Wychowankowie uczyli si¢ w 3 oddzialach po 4 godziny dziennie. Od poczatku prefe-
rowano tu ustng metode nauczania. Program nauczania obejmowal wymawianie glo-
sek, stéw, zdan, gramatyke, rachunki, nauke pisania oraz historie biblijng. W pdzniej-
szych latach wprowadzono historie naturalng, geografie i prace reczne dla dziewczat
(szycie, wyszywanie, naprawianie bielizny, gotowanie, pranie). Chiopcy uczyli si¢ mie-
dzy innymi koszykarstwa, rysunkow i introligatorstwa. Ksztalceniem dzieci gtuchych,
obok Izaaka Bardacha, zajmowala sig jego cérka Rela Bardach-Totmaczowa. Po §mierci
ojca szkola przyjeta imie Izaaka Bardacha i dziatata do II wojny $wiatowej, utrzymujac
podobny poziom organizacyjny. W roku szkolnym 1939/1940 szkote te przytaczono do
zaktadu dla dzieci gluchoniemych we Lwowie, przy ul. Lyczakowskiej 35.

Na terenie Lwowa, wzorem innych miast europejskich, powstawaly stowarzyszenia
dorostych gluchoniemych. Lwowskie Stowarzyszenie Gluchoniemych , Nadzieja” roz-
poczelo dziatalno$é w 1876 r., zaraz po wiedenskim kongresie gluchoniemych z 1874 r.
Byto to 36 w kolejnosci stowarzyszenie w Europie (tamze, s. 119). Lwowskie Stowarzy-
szenie prowadzito dzialalno$¢ wydawniczg i sprawozdawczg, a jego cztonkowie — jeze-
li sami nie brali udzialtu - starali si¢ informowac zainteresowanych w zakresie tematy-
ki bedacej przedmiotem migdzynarodowych zjazdéw oséb gtuchoniemych.

Nauczyciele Iwowskich zakiadéw dla oséb gluchoniemych wniesli niebagatelny
wklad w rozwdj polskiej pedagogiki specjalnej. Byli autorami cennych publikacji na-
ukowych, znanych na obszarze polskich ziem rozbiorowych oraz w wielu krajach eu-
ropejskich. Do czolowych popularyzatoréw z zakresu ksztalcenia gltuchych nalezeli:
Tomasz Chocholouszek, Antoni Mejbaum, Bogumita Wilkosz, Mieczystaw Krajewski
i ks. Wilhelm Wagner.

NIEWIDOMI

Rozwdj szkolnictwa specjalnego dla niewidomych postepowat w Europie bardzo
wolno. Do konca XVIII stulecia utworzono tacznie 4 placéwki dla dzieci niewidomych
(Paryz, Liverpool, Bristol, Londyn). W 1804 r. powstal wiedenski Instytut dla Niewi-
domych. Powolny rozwdj tego typu zakladéw byt w jakiej§ mierze uwarunkowany ste-
reotypowym mysleniem, ze niewidomi nie majg potencjalu umozliwiajacego im ksztal-
cenie sie. Ogét niewidomych zajmowal niska pozycje spoteczng.
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Tworcy pierwszych szkoét dla niewidomych sprawowali podwdjng funkeje. Z jednej
strony szukali rozwigzan w dziedzinie rehabilitacji dziecka niewidomego, z drugiej za$
prowadzili akcje informacyjng w spoleczenstwie. Wyrazem tego ostatniego dziatania
byly publiczne popisy wychowankéw zaktadéw dla niewidomych, organizowane pod
koniec kazdego roku szkolnego. Informacje o takich popisach drukowano czgsto
w prasie. Zapraszano na nie wielu szacownych gosci, posréd ktorych znajdowali sie
dostojnicy koscielni, czlonkowie wtadz szkolnych i miejskich, ofiarodawcy i inni.

W metodyce ksztalcenia 0séb niewidomych widoczne zmiany zaszly w potowie XIX w.
w zwigzku z dzialalnoscig Louisa Braille’a, tworcy wypuktego alfabetu dla niewidomych.
Braille byl synem rymarza. Urodzit si¢ w 1809 r. w Paryzu. W trzecim roku zycia stracit
wzrok, w wieku 10 lat zapisano go do Instytutu Paryskiego. Trudnodci, jakie sprawialo
mu uczenie si¢ pisma na podstawie stosowanego tam systemu wypuktych liter spowo-
dowaly, ze postanowil stworzy¢ prostszy, a przez to bardziej uniwersalny alfabet dla
niewidomych. Nalezaloby przypomnie¢, ze sprawg nauczania pisma oséb niewidomych
zajmowal si¢ niemiecki tyflolog Wilhelm Klein, ktéry oznaczal kontury liter liniami
punktowymi. Ten sposéb nauczania stosowano do konca lat 70. XIX w. Odkrycie Brail-
le’a polegalo na zastosowaniu — w miejsce linii Kleina — pojedynczych, odpowiednio
zgrupowanych kropek. Oznaczenie liter i znakéw graficznych ograniczalo si¢ do zasto-
sowania kombinacji z wykorzystaniem trzech punktéw w kazdym z dwéch pionowych
rzedéw. System Braille’a nie od razu zyskat wielu zwolennikéw. Zalety pracy w tym sys-
temie potwierdzono w 1879 r. podczas kongresu berlinskiego. Od tego czasu bardzo
szybko rozpowszechnit si¢ w calej Europie i na $wiecie.

Duze zastugi w zakresie prezentacji potrzeb niewidomych i mozliwosci ich zatrud-
niania mial Maurice de La Sizeranne, zalozyciel Association Valentin Haiiy pour le
Bien des Aveugles w Paryzu, w 1883 r. Instytucja ta miafa na celu, w odréznieniu od
zakiadéw dla niewidomych, $wiadczenie kompleksowej pomocy osobom z niepetno-
sprawno$cig wzrokowa. Starano si¢ ksztaltowac §wiatopoglad spoleczenstwa tak, aby
dowies¢, ze niewidomi sg inteligenti, czgsto samowystarczalni, przydatni spolecznie
i gotowi do wspotpracy z ludZmi widzacymi. Dziatalnoé¢ Sizeranne’a byta wzorem dla
innych tego typu instytucji w Europie i na $wiecie (Sgkowska, 1998, s. 108).

Na ziemiach polskich poczatek ksztalcenia dzieci niewidomych wiaze si¢ z dzialal-
nosciag warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych. W 1821 r. ks. Falkowski przyjat do
prowadzonego przez siebie zakladu pierwsze dzieci niewidome. Osobiécie staral si¢ je
nauczy¢ czytaé i pisa¢. Pomimo czynionych préb nie zdotat jednak utworzy¢ dla nich
osobnej klasy. Dzieci niewidome przebywaly zatem razem z nieslyszacymi réwiesnika-
mi. Tak bylo do 1842 r., gdy ks. Jozefat Szczygielski uruchomil w gmachu Instytutu
oddzial dla ociemniatych chlopcéw. W roku szkolnym 1853/1854 przyjeto pierwsze
niewidome dziewczeta. W programie nauczania dla niewidomych znalazty si¢ miedzy
innymi czytanie, pisanie oraz zajgcia muzyczne.

W 1864 r., z inicjatywy Jana Paplonskiego, przy Instytucie Gluchoniemych zainau-
gurowalo dzialalno$¢ Towarzystwo Niewidomych Muzykéw. W jego skiadzie znalazlo
sie ponad 50 os6b, w wigkszo$ci wychowankéw Instytutu, poszukujgcych wzajemnego
wsparcia i towarzystwa. Bylo to pierwsze na ziemiach polskich stowarzyszenie zalozo-
ne przez niewidomych. Od 1870 r. siedzibg Towarzystwa byl budynek poklasztorny
przy ul. Piwnej 9/11, zlozony z dwu izb (biuro, $wietlica) i pokoi mieszkalnych. Poko-
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je mieszkalne wynajmowano czlonkom Towarzystwa za niska oplata badZ zupelnie
bezptatnie tym, ktérzy przybywali spoza Warszawy. Na Piwnej przebywalo na stale
okoto 20 niewidomych. Byli po$réd nich czlonkowie rodzin oséb niewidomych oraz
ludzie samotni. Funkcje prezeséw Towarzystwa sprawowali kolejni dyrektorzy Insty-
tutu. Zarzad sktadal sie z 5 niewidomych i 4 widzgcych czlonkéw (Grodecka, 1996).
Towarzystwo zajmowalo sie posrednictwem w poszukiwaniu zatrudnienia. Przyjmo-
walo zlecenia od 0séb prywatnych i instytucji w kwestii pracy dla niewidomych muzy-
kéw oraz wykonywania prac doraznych w restauracjach i kawiarniach. Osoby, ktére
znalazly prace za posrednictwem Towarzystwa, wplacaly 5 procent uzyskanych przez
siebie dochodéw do wspélnej kasy. Towarzystwo dysponowalo 2 fortepianami. Zespo-
ty muzyczne byty najczesciej trzyosobowe (fortepian, skrzypce, wiolonczela), za$ miej-
scem wystepoéw niewidomych muzykéw byly zwykle koscioty. Koncertowali miedzy
innymi w Warszawie, Plocku i Lodzi. Uzyskane w ten sposob $rodki wzbogacaly do-
chéd Towarzystwa, a czes$¢ sum przekazywano na cele spoleczne. W ciggu prawie
50-letniej dziatalnosci kapital Towarzystwa wzrdst do okoto 15 tys. rubli. Jednym
z wazniejszych przejawdw preznej dziatalnosci Towarzystwa byla dzialalno$¢ kasy za-
pomogowo-kredytowej i pogrzebowej. Zapomogi przystugiwaly cztonkom i rodzinom
czlonkéw Towarzystwa. Pozyczki w wysokosci do 50 rubli przyznawano za porecze-
niem 2 oséb. Splata kredytu odbywala si¢ ratalnie (tamze, s. 9).

Warszawski Instytut Gluchoniemych ksztalcit od kilkunastu do kilkudziesieciu
0s6b niewidomych rocznie. Najwigkszy nabér do oddziatu dla niewidomych mial miej-
sce w roku szkolnym 1886/1887, gdy przyjeto 43 dzieci, i w roku szkolnym 1907/1908,
gdy przyjeto 44 dzieci.

W Krélestwie Polskim, poza wspomnianym Instytutem Gluchoniemych, za sprawg
Rozy Czackiej (1876-1961) nastapil rozwoj opieki i ksztalcenia oséb niewidomych.
Czacka pochodzita ze znakomitej rodziny. Jej pradziad Tadeusz Czacki pelnit funkcje
wizytatora szkolnego, wespo6l z Hugonem Kollgtajem, byt pomyslodawcg utworzenia
Liceum Krzemienieckiego w 1805 r. Ojciec Rozy Feliks Czacki uczestniczyt w budowie
kolei warszawsko-wiedenskiej w polowie XIX w.

Réza Czacka urodzifa si¢ w Biatej Cerkwi na Ukrainie. Czas edukacji szkolnej spe-
dzifa cze$ciowo w Warszawie i na Wolyniu. Miata wspaniatych nauczycieli. Szczegoélne
zamilowanie przejawiata do nauk $cistych. Zdobyta staranne wyksztalcenie szkolne
(znala jezyki obce), grala na fortepianie, jezdzila konno. Na skutek nieszczesliwego
upadku podczas jazdy konnej w wieku 22 lat utracita wzrok. Juz jako osoba ociemnia-
la zwiedzita szereg osrodkéw dla oséb niewidomych w Austrii, Szwajcarii i Francji,
gdzie spotkata sie z ociemnialym tyflologiem francuskim Maurice’em de Sizeranne.
Juz jako osoba ociemniata zwiedzita wiele osrodkéw dla osob niewidomych w Austrii,
Szwajcarii i Francji. Podczas jednej z podrézy poznala Sizeranne’a i nawigzala z nim
wspolprace, ktéra zaowocowata migdzy innymi dostepem do najnowszej $wiatowej li-
teratury z zakresu tyflologii, wydarzen religijnych i spolecznych.

W 1910 r. Czacka zalozyta w Warszawie przy ul. Dzielnej Ognisko dla Niewido-
mych Kobiet. Czas spedzaly na nauce réznych rzemiost, w tym koszykarstwa, wypla-
tania krzesel. W tym samym roku, wraz z ociemnialym mecenasem Stanistawem Bu-
kowieckim, zalozyta Towarzystwo Opieki nad Ociemniatymi. W 1913 r. staraniem
Towarzystwa przy ul. Zlotej w Warszawie powstala szkota dla niewidomych chiopcow,
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ochronka dla dzieci i warsztaty koszykarskie. Miejscem pobytu chiopcéw byt internat.
Byta to pierwsza w Krélestwie szkola dla niewidomych, w ktérej nauczanie odbywato
sie w jezyku polskim. Z ulicy Dzielnej na ulice Ztota przeniesiono Ognisko dla Kobiet.
Na Dzielnej utworzono schronisko dla niewidomych staruszek wraz z warsztatem wy-
robu toreb (tamze, s. 11). W trosce o zdrowie i rozw¢j fizyczny wychowankéw Towa-
rzystwo organizowalo akcje kolonii letnich. Pierwsze takie kolonie zorganizowano tuz
przed wybuchem I wojny $wiatowej w majatkach prywatnych. Ponadto pod patrona-
tem Towarzystwa znajdowaly sie rodziny oséb niewidomych. W 1914 r. byto 110 takich
rodzin. Jedng z form pomocy byty zapomogi finansowe oraz poszukiwanie zatrudnie-
nia w warsztatach koszykarskich.

Czacka miala bezposredni wplyw na upowszechnienie w Krélestwie Polskim zasad
pisma punktowego, opracowanego przez Braille’a. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze na-
uczyciele Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych odnosili si¢ do wynalazku Braille’a
z rezerwa, stosujac inne metody nauczania pisma. Czacka zorganizowala ponadto
pierwszy zesp6t widzacych i niewidomych kopistéw ksigzek dla niewidomych. Byta tez
inicjatorka pierwszej polskiej biblioteki brajlowskiej. W czasie I wojny §wiatowej prze-
bywala na Wotyniu. W Warszawie pozostali jej wspoétpracownicy, ktérzy starali sie
kontynuowa¢ dzialania zainicjowane przed wybuchem wojny. Diugie lata wojny sklo-
nity ja do wielu refleksji. Aby lepiej stuzy¢ dzieciom niewidomym, postanowila zalozy¢
zgromadzenie zakonne. Tak powstalo zgromadzenie Sidstr Franciszkanek Stuzebnic
Krzyza (1918 r.). Na czele Zgromadzenia stanela Réza Czacka jako siostra Elzbieta
(Goscimska, 1983, s. 281-288).

Na cze$ci obszaru ziem polskich, ktére weszty w sktad panstwa austriackiego (Ga-
licja), dziatatl jeden zaktad dla os6b niewidomych, ustanowiony w 1851 r. jako Zaklad
dla Ciemnych we Lwowie. Tworcg Zakiadu byl hr. Wincenty Zaremba-Skrzynski, oj-
ciec niewidomego syna Wiodzimierza. Fundator wzniést specjalny budynek przy ul.
Eyczakowskiej. Obiekt zapewnil miejsce 30 uczniom. Wtadze szkolne wydaty formal-
na zgode na dzialalnos¢ tej placowki na mocy rozporzadzenia namiestnika Agenora hr.
Goluchowskiego. Protektorami Zaktadu byli gubernatorzy a potem namiestnicy gali-
cyjscy. Rada Szkolna Krajowa i podlegli jej wizytatorzy szkolni sprawowali nadzér nad
praca pedagogiczng Zakiadu. Dyrektor Iwowskiego Zaktadu powolywany byt zgodnie
z zyczeniem fundatora i sprawowal swoje stanowisko bezplatnie. Do jego obowigzkéw
nalezat wybor i nadzér nad kadrg pedagogiczna. Pierwszym dyrektorem Zakiadu zo-
stal Kazimierz hr Badeni, nastepnie Henryk hr Fredro (1854-1867). W latach 1868-
1912 na czele placoéwki stat ksigze Jerzy Czartoryski, za§ w 1913 r. kierownictwo Za-
kiadu objal Stanistaw hr Mycielski. Dyrektorzy mieli do dyspozycji asesoréw. Przez
szereg lat, od 1851 r. do 1894 r. nauczaniem niewidomych zajmowat si¢ Marek Makow-
ski, a po nim Jan Ligeza (do 1895), Apoloniusz Jougan (1895-1910), Feliks Liszecki
(1910-1912) i Kazimierz Radwanski (1912-1918) (Pekowska, 2003 s. 87). Makowski
osobiscie prowadzil nauke wszystkich przedmiotéw, rzemiost, muzyki i gimnastyki,
a takze sposobil uczniéw z zakresu koszykarstwa, powroZnictwa, wyplatania krzeset
i slomianek. Pomimo stabego zdrowia byl bardzo ceniony przez ks. Czartoryskiego.
W dowod uznania otrzymywal zapomogi finansowe na doksztalcanie sie i udzial
w konferencjach naukowych. Wysilek i osiggnigcia Makowskiego dostrzezono takze za
granicg. W chwili jego $mierci wyslano nekrologi do zaprzyjaznionych zakladéow
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w Amsterdamie, Frankfurcie, Wiedniu, DreZnie, Briinn, Grazu, Linzu, Budapeszcie,
Warszawie i do wszystkich redakcji Iwowskich gazet. Réwnie wielkie zastugi w pracy
pedagogicznej byty dzielem zony Makowskiego Amalii, kierujacej przez wiele dziesie-
cioleci oddzialem dla dziewczat. Prace nauczycieli w lwowskim Zakliadzie wspierali
pomocnicy, asystujacy nauczycielom w trakcie zaje¢ lekcyjnych. W Zakladzie zatrud-
nieni byli ponadto: nauczyciel religii, muzyki, instruktorzy strojenia fortepianéw, in-
struktorzy rzemiost i robét recznych dla chlopcéw, nauczycielki robét recznych dla
chlopcéw oraz nauczycielki robét recznych dla dziewczat. Tuz przed wybuchem wojny
zatrudniano 11 nauczycieli (Pekowska, 2003, s. 95). Nauczyciele uczestniczyli w kon-
gresach naukowych organizowanych w DrezZnie (1865, 1873), Berlinie (1879), Amster-
damie (1885) i Pradze (1889). Jan Ligeza, autor ksiazki O poczgtkowym wychowaniu
ciemnych dzieci (1896), napisal swoisty poradnik dla rodzicéw niewidomych dzieci.
Réwnie cenna byla praca Ligezy Ciemni i ich wlasciwosci umystowe, w ktorej opisal tech-
niki i metody edukacji niewidomych i ociemniatych.

W Zakladzie zatrudniano sekretarza odpowiedzialnego za prowadzenie dokumenta-
cji 1 ksiegowosci placowki. Kapital Zakladu pochodzit poczatkowo z zapiséw fundatora
Wincentego Zaremby-Skrzynskiego. Duzg cze$¢ funduszy uzyskiwano w drodze pu-
blicznych sktadek, organizowanych w réznych miejscach cesarstwa austriackiego. Fun-
datorami Zakladu byli m.in. ks. kardynal Michal Lewicki, ks. biskup Jan Gutkowski, hr.
Agenor Gotuchowski. Ostatni przed wybuchem I wojny $wiatowej dobroczynca Zaktadu
ks. Czartoryski przekazal na jego rzecz caty swoj spadek, obliczany na 20 tys. zI. (tamze,
2003, s. 90). Pomoc finansowg $wiadczyt takze Sejm Krajowy, Galicyjska Kasa Oszczed-
nosci, a takze wladze powiatéw, z ktérych pochodzili wychowankowie. Coroczne rozli-
czenia finansowe placéwki upubliczniano w prasie galicyjskiej. Cze$¢ dochoddéw pocho-
dzita z aukgji obrazéw, bali karnawalowych i kwest. Dzieki gospodarnosci kierownictwa
Zakladu i ofiarnosci wielu donatoréw sukcesywnie wzrastat majatek placowki. Zebrany
kapital pozwolil na wzniesienie nowego budynku, w 1901 r., przy ul. Sw. Zofii. Dwupie-
trowy gmach nowego obiektu skladal si¢ z 23 sal, fazienki, kuchni i spizarni. Otaczat go
okazaly ogrod. Mozliwosci lokalowe pozwalaly na roczne ksztalcenie okolo 50 dzieci.
W 1902 r. otwarto pierwszg ochronke, ktérej patronowata ksiezna Maria Czartoryska.
W ochronce przyjmowano dzieci przed ukonczeniem 4. roku zycia. W latach 1851-1868
w Zakladzie uczyli sie wylgcznie chlopcy. Od 1868 r. otwarto pierwszy oddziat dla
dziewczat. Fundacje sfinansowali Jerzy i Maria Czartoryscy, ktérzy dotowali ksztalcenie
dziewczynek réwniez w latach pdzniejszych.

Zgodnie z pierwotnymi zapisami do Zaktadu mogtly by¢ przyjmowane dzieci obojga
plci po ukonczeniu 10. roku zycia. Dzieci mlodsze uznawano poczatkowo za niezdatne
do nauki szkolnej. Z czasem przyjmowano dzieci juz od 7. do 14. roku zycia. Zdarzalo
sig, ze przyjmowano dzieci mlodsze (6-letnie) i nieco starsze (do 16. roku zycia). Wy-
soko$¢ oplat okreslata dyrekcja na podstawie dochodéw i stanu majatkowego rodzi-
cow. W ciggu 40 lat dziatalnosci Zaktad opuscito 128 chtopcow i 44 dziewczeta. Przez
wiele lat istnialy mozliwos$ci ksztalcenia wigkszej liczby uczniéw, ale brakowato chet-
nych. Wiekszo$¢ uczniéw pochodzila z rodzin robotniczych i chtopskich, duzy odsetek
stanowily sieroty. Pobyt w Zakladzie trwat od kilku do kilkunastu lat. Dgzono do tego,
by osoba opuszczajaca placowke byla samodzielna i aby podjeta prace zarobkowa. Ab-
solwenci otrzymywali rézne formy wsparcia po opuszczeniu placowki. Poszukiwano
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dla nich pracy, a takze udzielano zapomdg finansowych. Zgodnie z regulaminem,
uczniowie konczacy szkole otrzymywali narzedzia pozwalajace im na zalozenie wia-
snego warsztatu. Pomoc ta obejmowala ponadto zapas surowca, zaopatrzenie w odziez
i prawo do pobierania czesci dochodu uzyskanego ze sprzedazy przedmiotéw wykona-
nych w trakcie nauki zawodu (Grodecka, 1996, s. 16).

Jednym z bardziej znanych absolwentéw Zaktadu byl Wiodzimierz Dolanski
(1886-1973), niewidomy, jednoreki uczen, ktéry miat wielki talent muzyczny; koncer-
towal miedzy innymi w Wiedniu, Bukareszcie, we Lwowie, odbyl studia muzyczne
w Berlinie. Ksztalcit sie na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie i paryskiej Sor-
bonie (Wydzial Filozofii), a ponadto pracowal naukowo na Uniwersytecie Warszaw-
skim i Collége de France, gdzie uzyskatl tytul naukowy doktora. Dolanski pracowat
w podwarszawskich Laskach, dzialal w ramach organizacji zwigzkowych niewido-
mych, znany byt z dzialalnosci spolecznej, naukowej i organizacyjnej (wspotpracowat
m.in. z Marig Grzegorzewska po II wojnie $wiatowej).

Program Zakiadu dla Ciemnych byt dzietem nauczycieli. Wspomniany Makowski
wizytowal w celu poznania metod pracy pedagogicznej zaktady we Wroclawiu, Dreznie,
Berlinie i w Warszawie, gdzie poznal ks. Szczygielskiego, zalozyciela Oddziatu dla
Ociemnialych. Program nauki wzorowano na programie sze$cioklasowych szkot ludo-
wych, z uwzglednieniem lekgji religii, czytania wypuklego druku (metodg Kleina), pisa-
nia, nauki jezyka polskiego (skladnia, gramatyka), rachunkéw, historii Polski i cesarstwa
austro-wegierskiego, jezyka niemieckiego, wiedzy z zakresu nauk przyrodniczych, $pie-
wu, gry na fortepianie, skrzypcach i organach. Chiopcy uczyli sie dodatkowo rzemiost:
szewstwa, powroznictwa, koszykarstwa i wyplatania mat. Nauke powrozZnictwa zasta-
piono przedzeniem, z czasem zrezygnowano z szewstwa. Dziewczynki uczyly sie robot
recznych, obejmujacych szycie, szydetkowanie, robétki na drutach. Wyroby wychowan-
kéw cechowaly sie dobrg jako$cia (stomianki, koszyki, dywaniki, koldry, szale, bielizna).
W 1874 r. wprowadzono w Zakladzie zajecia gimnastyczne, prowadzone dwa razy w ty-
godniu. Uczniéw obowiazywal szesciodniowy cykl pracy. Nauka rozpoczynata si¢ od
godziny 8 i trwata do 13. W godzinach od 13 do 14 we wszystkich klasach odbywaly sie
¢wiczenia muzyczne. W godzinach 14-16 prowadzono ¢wiczenia ze zgloskowania, czy-
tania, rachunkéw, a w klasach starszych prowadzono zajecia reczne. Po godzinie 16 od-
bywaly si¢ zajecia muzyczne, $piew. Po 1894 r. wprowadzono nauczanie botaniki, mine-
ralogii, higieny i fizyki, a czas nauki roztozono na 5 lat.

Znaczna cze$¢ podrecznikéw byta wykonana samodzielnie przez nauczycieli. Mapy
i tablice pogladowe zakupiono w Wiedniu i Warszawie. Od oséb prywatnych pocho-
dzity organy i fortepian. Mozna przyja¢, ze wyposazenie placowki Iwowskiej, w zakre-
sie pomocy naukowych, w niczym nie ustepowato zaktadom dla ociemnialych w Wied-
niu i Warszawie.

Kierownictwo Zakladu nie docenialo znaczenia umiejetnosci gry na instrumentach
i roli muzyki w edukacji niewidomych. Wystepy wychowankéw w kawiarniach i restau-
racjach byly na ogét nieprzychylnie traktowane przez dyrekcje szkoly. Nieliczni absol-
wenci Iwowskiego Zaktadu zostali organistami. Kilku wyspecjalizowalo sie w muzyce
tanecznej. Dwoch zostalo nauczycielami muzyki w szkolach dla dzieci niewidomych.
Réwnie niezadowalajaca okazala sie opieka nad absolwentkami Zaktadu. Wigkszosé
z nich, nie otrzymawszy wsparcia, borykata si¢ z trudnosciami zycia codziennego.
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Lwowski Zaktad dla Ciemnych byl placéwka starannie prowadzong. Sprawial do-
bre wrazenie na zwiedzajacych ze wzgledu na wzorowy porzadek panujacy w salach
lekcyjnych, pracowniach, kuchni, ogrodzie i sypialniach. O dobrym urzadzeniu Zakta-
du $wiadczy adnotacja w ,,Dzienniku Polskim” z 1888 r.: ,Zaklad lwowski przewyz-
szyl pod wzgledem systemu nauki i rezultatéw zaklady podobne za granica. Dowodem
tego, iz na Kongresie w Lipsku przyjeto system nauki M. Makowskiego jako najlepszy
i polecono go wszystkim zagranicznym zakladom. Prace wychowankéw zakladu pre-
miowane byly na kilkunastu wystawach” (za: Pekowska, 2003, s. 110).

Pomyslny rozwoj Zakladu dla Ciemnych we Lwowie przerwaly dzialania wojenne.
W czasie, gdy wychowankowie przebywali w domach rodzinnych i na wakacjach, urzadzo-
no w placéwce lazaret wojskowy dla 60 zotnierzy austriackich. W 1914 r. budynek Zaktadu
przejely na skutek zmian na froncie, wojska carskie. W budynku przebywato do 500 zot-
nierzy, co grozilo jego dewastacjg. W latach 1916-1917 budynek ponownie zajety wojska
austriackie. W salach umieszczano ociemniatych zolnierzy, miedzy innymi polskich
i ukrainskich. W ten sposéb uruchomiono pierwszy na ziemiach polskich Zaktad Rehabi-
litacyjny dla Ociemniatych Zotnierzy. Zoinierze otrzymywali petne utrzymanie, sposobio-
no ich w zakresie szczotkarstwa i koszykarstwa. Poczgtkowo byto to 50, z czasem w mu-
rach zakladu przebywalo 100 szeregowcdw, oficer i 4 osoby cywilne (Grodecka, 1996,
s.21). W 1917 r. dyrekcja Zakladu zorganizowata kiermasz wyrobéw ociemniatych Zolnie-
rzy. Wszystkie przedmioty natychmiast zostaty rozkupione przez spoleczno$¢ Lwowa.

W zaborze pruskim w latach 1831-1834 przeprowadzono spis 0oséb niewidomych.
Wynikalo z niego, ze ,w prowincji poznanskiej” na okoto 1 mln ludnosci przypadato
668 niewidomych. Wsréd nich byto 55 dzieci do lat 15 (tamze, s. 23). Dane uzyskane
ze spiséw skionity wiadze pruskie do utworzenia szkoty dla niewidomych. Zatozono ja
w murach poznanskiego seminarium nauczycielskiego. Szkota istniata bardzo krétko.
Zdecydowaly o tym wzgledy finansowe oraz trudnosci z naborem uczniéw.

W 1853 r. powstal zaktad dla niewidomych w Wolsztynie. Po niespetna 20 latach
zaklad, liczacy 30 wychowankéw, przeniesiono do Bydgoszczy (maj 1872), gdzie funk-
cjonowal pod nazwg Prowincjonalny Zaktad dla Niewidomych. Placéwka obejmowala
zasiegiem niewidomych z Pomorza, Wielkopolski, a nawet ze Slaska. Bydgoska szkota
zakiadowa sktadata si¢ poczatkowo z 6 klas a potem 8 oddzialéw. Przebywalo w niej
88 chlopcow i dziewczat. Poza nauka, prowadzong na bazie systemu Braille’a, przygo-
towywano uczniéw do zawodow: organisty (od 1886), stroiciela instrumentéw mu-
zycznych (od 1891), szczotkarza (od 1902), drukarza (od 1902), masazysty (od 1905).
Od poczatku lat 70. XIX w., w ramach polityki edukacyjnej niemieckich wtadz szkol-
nych, placéwke poddano germanizacji. Podobny los spotkal inne zaklady, miedzy in-
nymi zaklad wroctawski utworzony w 1817 r.

Tuz przed wybuchem I wojny $wiatowej zmodernizowano zaktad bydgoski. Budy-
nek powiekszyt sie o dwa skrzydla. W ten sposéb powstaly nowe sale lekcyjne i miesz-
kanie dla dyrektora. Do budynku doprowadzono wodeg, telefon, ogrzewanie, zainstalo-
wano winde kuchenna, odnowiono aule. Zaklad dysponowal duzym ogrodem,
w ktérym odbywaly sie liczne zajecia na $wiezym powietrzu.

Na terenie Bydgoszczy w 1889 r. powstalo Towarzystwo Opieki nad Niewidomymi,
pod patronatem ktdrego przebywato okoto tysigca niewidomych. Towarzystwo dyspo-
nowalo wlasna drukarnig oraz biblioteka brajlowska (tamze, s. 28).
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Stowarzyszenie o charakterze samopomocy zorganizowali wychowankowie wro-
clawskiego zakladu dla niewidomych, w grudniu 1912 r. Siedzibg Stowarzyszenia byt
Bytom a wsrdd zalozycieli znaleZli sie: Rudolf Andrzej Stasik, Jan Janas, Jan Pinczok.
Z czasem do Stowarzyszenia nalezalo 500-600 osob sposréd 2 tys. niewidomych za-
mieszkujacych obszar Gérnego Slaska. Nalezeli do pododdziatéw w Bytomiu, Gliwi-
cach, Zabrzu, Raciborzu, Opolu, Nysie, Prudniku, Gtubczycach i Kozle (tamze, s. 25).
Czlonkami Stowarzyszenia mogli by¢ wyltacznie niewidomi. Dzieki spolecznemu
wsparciu finansowemu Stowarzyszenie nabylo dom w Bytomiu, ktory stal sie glow-
nym oérodkiem dziatalnosci niewidomych. Czlonkom Stowarzyszenia przystugiwaty
przywileje analogiczne z tymi, jakie miaty osoby niewidome w Rzeszy (znizki w po-
datkach, znizki kolejowe, ulgi tramwajowe i inne). Stowarzyszenie wystaralo si¢ mie-
dzy innymi o ulgi w oplatach komunalnych, w zakresie rent. Ponadto organizowato
warsztaty szczotkarskie i koszykarskie (w Bytomiu, Chorzowie, Prudniku oraz Nysie),
a takze zatrudnienie chatupnicze.

Stowarzyszenie wspotpracowalo z Katolicka Liga Kobiet. Efektem wspolnej dziatal-
nosci byta zgoda wladz niemieckich na posylanie dzieci i dorostych niewidomych do
zakladéw w Berlinie i Wroctawiu oraz do konserwatoriéw muzycznych. Czlonkowie
Stowarzyszenia uczestniczyli w kongresach organizowanych przez wiadze niemieckie,
urzadzali przedstawienia teatralne i wystawy (tamze, s. 26-27).

UPOSLEDZENI UMYSEOWO

Pionierskie dokonania uczonych francuskich (Pinel, Itard) na polu ksztalcenia jed-
nostek chorych psychicznie i uposledzonych umystowo znalazty twérczych nasladow-
cow w XIX wieku.

Kontynuatorem badan naukowych w zakresie choréb psychicznych i uposledzenia
umyslowego byl uczen Pinela Jean Etienne Esquirol (1771-1840), z inicjatywy ktorego
utworzono we Francji pierwsza klinike psychiatryczng. Esquirol ostatecznie rozprawit
sie z problematyka naukowego rozdzielenia uposledzenia umystowego od choroby psy-
chicznej. Chyba najbardziej sugestywnie swe naukowe dociekania zawart w okresleniu
0s6b psychicznie chorych jako ,bogaczy, ktérzy wszystko stracili”, za$ uposledzonych
umystowo nazwat ,biednymi od urodzenia”. Stopien uposledzenia umystowego wigzat
z nastepstwami porazenia mézgowego. Majac na uwadze ten fakt, wyodrebnit trzy
stopnie uposledzenia umyslowego, dzielac je na ograniczenie umystowe, idiotyzm
i imbecylizm.

Esquirol przyczynit si¢ do powotania pierwszej publicznej szkoly specjalnej dla
dzieci uposledzonych umystowo w Paryzu (1837). Pod wptywem jego osiggnie¢ w kon-
cu lat 30. XIX w. wydano we Francji pierwsze regulacje prawne, biorgce w ochrone
jednostki uposledzone (Kirejczyk, 1981, s. 21).

Najblizszym wspdtpracownikiem Esquirola byt Edouard Seguin (1812-1880), uwa-
zany w historii za twérce pierwszego zwartego systemu wychowawczego dzieci upo-
$ledzonych umystowo. Seguin zajmowal si¢ praktyka lekarska, interesowaly go takze
psychologia i pedagogika. Zainspirowany praca pedagogiczng Itarda dazy! do psycho-
fizycznego usprawnienia jednostek uposledzonych. W 1839 r. objat kierownictwo od-
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dzialu dziecigcego dla dzieci uposledzonych umyslowo w paryskim szpitalu Bicétre.
Podejmowane przez niego proby pracy pedagogicznej nie zyskaly jednak przychylnosci
administracji szpitala. Seguin opuscit szpital w 1841 r. i zalozyl wlasna szkole. Juz po
kilku latach szkola ta zyskala rozgltos we Francji, a potem w $wiecie. Seguin zostat
przez wielu uznany za pioniera ksztalcenia i wychowania uposledzonych umystowo.
We Francji nie zostal jednak doceniony i w 1848 r. wyjechal do Stanéw Zjednoczo-
nych, gdzie kontynuowat swa dziatalno$¢. Prace z dzieckiem uposledzonym opieral na
kilku fazach. Rozpoczynal od rozwoju zmysiéw, nastepnie wrazen i poje¢, przygoto-
wujac grunt pod poznanie zasad moralnych. Szczegélny nacisk kiadl na rozwéj zmy-
stow. Swoja metode okreslat jako ,fizjologiczng”. U jej podstaw lezalo zalozenie, ze
wyksztalcenie i wiedze zdobywa sie w toku pobudzania zmystéw. Seguin utozyt zesta-
wy zabawek i pomocy naukowych (pitki, mlotki, topatki, taczki i tym podobne). Byly
one tak pomyslane, aby wprowadzi¢ wychowanka w realny $wiat zjawisk zyciowych,
réwnowazac przy tym jego system miesniowy i nerwowy. Jak sam twierdzil, metoda
nauczania upo$ledzonych umystowo miata na celu ,harmonijny i skuteczny rozwoj
moralny, intelektualny i fizyczny funkcji w cztowieku” (za: Wyczesany, 2007, s. 167-
168). Zalecal ponadto, aby nad dzieckiem z podejrzeniem niedorozwoju umystowego
roztoczy¢ stalg opieke i rzetelna obserwacje od najwczedniejszych lat jego zycia. Zgro-
madzone w ten sposéb informacje mialy by¢ odnotowywane w indywidualnej karcie
obserwagji. Do dzi$ karty obserwacji stanowia podstawe badan w tym zakresie. Meto-
da pracy z dzie¢mi uposledzonymi stosowana przez Seguina przez wiele dziesiecioleci
nie miata zadnej konkurencji. Opierala si¢ na doglebnym poznaniu wiasciwosci psy-
chofizycznych dziecka, dzialaniach polegajacych na uaktywnieniu zahamowanych
funkcji oraz wykorzystaniu wrodzonych zdolnosci dziecka i stymulowaniu do samo-
dzielnego wysitku. Osiggniecia naukowe Seguina stanowily inspiracje w pracy pedago-
gicznej dla Marii Montessori i organizatoréw szkét specjalnych dla dzieci z lekkim
uposledzeniem umystowym.

Tworczym kontynuatorem badan naukowych Seguina byl Désiré Magloire Bour-
neville (1840-1909). Bourneville zmodyfikowal metode fizjologiczna Seguina przez
wzbogacenie jej o zajecia praktyczne, gimnastyke, $piew, taniec i muzyke. Wskazy-
wal, ze celem pracy z dzieckiem uposledzonym umystowo powinno by¢ ksztaltowa-
nie réznych umiejetnosci, w tym zaradnosci zyciowej. W toku wieloletniej pracy
przeprowadzil szczegélowa, obejmujaca osiem kategorii, klasyfikacje idiotyzmu
(tamze, s. 169).

Edukacja dzieci upo$ledzonych umyslowo we Francji, niemal przez caly wiek XIX,
obejmowala jednostki glebiej uposledzone umystowo. Ksztalceniem dzieci z lekkim
uposledzeniem zajeto si¢ w koncu XIX w. i na poczatkach XX stulecia. Wedle obliczen
we Francji przebywalo wéwczas okoto 40 tys. dzieci uposdledzonych umystowo, gdy
tymczasem w zakladach opiekunczych znajdowato sie 3,5 tys. dzieci. Fakt ten mial
bezposredni zwiazek z pracami specjalnej komisji kierowanej przez Alfreda Bineta,
Teodora Simona i Piotra Boncourta. Komisja pracowata w latach 1904-1907. W opra-
cowanym przez nia raporcie pozytywnie zaopiniowano mozliwosci ksztalcenia dzieci
uposledzonych umystowo w placéwkach pozaszpitalnych. Na bazie uzyskanych wyni-
kéw opracowywano klasyfikacje, ktére uwzglednialy potencjal dziecka w realizacji
wymagan programowych w szkole masowej. Francuzi Philippe i Boncourt dokonali
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podziatu dzieci upo$ledzonych na moggce sprosta¢ wymaganiom szkolnym (lekkie
uposledzenie umyslowe) i nienadajace si¢ do szkoty dla ogoétu dzieci (glebokie uposle-
dzenie). W jakiej$ mierze nastepstwem prac Komisji byta Ustawa o nauczaniu dzieci
uposledzonych umystowo z 1909 r. (bez formalnego obowigzku szkolnego dla dzieci
uposledzonych umystowo) (tamze). Ustawa z 1909 r. dopuszczata zakladanie przez
wladze gminne i departamentowe klas specjalnych przy szkotach podstawowych oraz
samodzielnych szkot specjalnych z internatami na obszarach wiejskich. Rozwdj szkol-
nictwa specjalnego we Francji byt jednak bardzo powolny. W 1922 r. w 30 klasach
specjalnych przebywalo nieco ponad 700 dzieci uposledzonych umystowo. Samodziel-
ne szkoly specjalne w ogole nie zostaty utworzone.

Osiagnigcia naukowe francuskich uczonych znalazly w XIX stuleciu licznych nagla-
dowcéw w innych panstwach europejskich (Belgia, Szwajcaria, Anglia, Wiochy, ziemie
niemieckie). Z biegiem czasu Francja stopniowo tracita pozycje lidera w ksztalceniu
niepetnosprawnych na rzecz wspomnianych panstw.

W XIX w. szkolnictwo specjalne dla dzieci upo$ledzonych umystowo najlepiej rozwi-
jalo sie¢ na ziemiach niemieckich. Inicjatorami opieki na rzecz dzieci uposledzonych byli
— inaczej niz we Frangji - przede wszystkim pedagodzy, a w mniejszym stopniu lekarze.
W 1803 r. w szkole elementarnej w Lentz zorganizowano specjalng klas¢ dla dzieci
uznane za uposledzone umystowo (Nachhilfeklasse). W szkole odbywaly sie dodatkowe
zajecia dla dzieci z zakresu czytania, pisania i arytmetyki. Owocem pracy pedagogicznej
nauczyciela Traugutta Weisse byta ksigzka (1820) pod tytulem Rozwazania o dzieciach
uposledzonych umystowo z punktu widzenia ich odmiennosci, podstawowych przyczyn, objawow
i Srodkdw zapewnienia im lepszych sposoboéw uczenia sig (Balcerek, 1981, s. 56).

Obok klas uzupetniajgcych, zakladanych od polowy XIX w., od 1867 r. powstawaty
klasy specjalne. Powstawaniu klas specjalnych (Hilfsklasse) towarzyszyto zalozenie, ze
dziecko umyslowo uposledzone, najpézniej po 2 latach bezowocnej nauki szkolnej,
zostanie umieszczone w osobnej szkole, tzw. pomocniczej (Hilfschulen).

Propagatorem rozbudowy szkolnictwa specjalnego w Niemczech byl w latach 60.
XIX w. Edward Stotzner. W 1864 r. opublikowat ksigzke pod tytulem O szkotach dla
dzieci anormalnych. Postulowal w niej opracowanie osobnych programéw nauczania
dla dzieci uposledzonych umystowo. Uwazal, ze utworzenie szkét specjalnych dla
dzieci z lekkim uposledzeniem umystowym odcigzy szkoly powszechne od uczniéw
stwarzajacych problemy natury dydaktycznej i wychowawczej. Stotzner, wspélnie
z Karolem Kernem, inicjatorem zakiadania osobnych szkét specjalnych dla dzieci
uposledzonych umystowo, zalozyl w 1865 r. w Hamburgu towarzystwo na rzecz po-
pierania akcji wychowawczej dzieci uposledzonych umystowo. Na zjezdzie w Hano-
werze, jesienig 1865 r., ogloszono rezolucje, w ktérej napisano: ,We wszystkich wiek-
szych miastach nalezy tworzy¢ szkoly dla niedorozwinietych zeby dzieci te, zamiast
by¢ ciezarem spolecznym, wyrosty na pozytecznych cztonkéw spoteczenstwa” (Waw-
rzynowski, 1931, s. 15).

W 1898 r. rozpoczal dziatalno$¢ Powszechny Niemiecki Zwigzek Szkét Specjal-
nych. Z ramienia Zwigzku ukazywalo sie ,,Czasopismo do badan rozwoju dzieci” (Zeit-
schrift fiir Kinderforschung) po$wigecone sprawozdaniom z badan dzieci uposledzonych.
Dzialanos¢ tego Zwigzku miata bezposredni wptyw na powstawanie i dalszy rozwoj
szkot specjalnych (tzw. Hilfschulen i Hilfklassen).
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W koncu XIX w. w 32 miastach niemieckich dziatalo okolo stu klas specjalnych.
Przebywalo w nich 2290 dzieci. W 1903 r. w 138 miastach zorganizowane byly 572
klasy specjalne dla okolo 12 tys. dzieci, zas w 1914 r. w 1544 klasach uczylo si¢ 32 771
dzieci. Do 1905 r. w Niemczach w 143 miastach utworzono 230 szkét specjalnych,
w ktorych uczylo sie 15 tys. uczniéw uposledzonych umystowo. Rozbudowa szkét spe-
cjalnych w pierwszym i drugim dziesigcioleciu XX w. postepowala z duzym rozma-
chem. W 1908 r. w 210 miastach funkcjonowaly 324 szkoly specjalne, zas§ w 1913 r.
w szkotach uczyto si¢ juz ponad 40 tys. uczniéw (Balcerek, 1981, s. 117).

Nalezy tez podkresli¢, ze w Niemczech zorganizowano wiele instytucji i form opie-
ki nad dzieckiem uposledzonym umystowo w stopniu lekkim (kolonie dla dzieci upo-
$ledzonych umystowo przerodnietych wiekiem, szkoly przygotowujace do pracy oraz
przedszkola i szkoty specjalne). Dla glebiej uposledzonych umystowo budowane byty
osobne zaktlady specjalne, ktérych u progu XX w. byto ponad 70, z 10 tys. miejsc.

Przymus ksztalcenia upo$ledzonych najwczesniej ogloszono w Saksonii (1873).
Wtadze pruskie wydaly w 1894 r. osobne przepisy w sprawie organizacji nauczania
dzieci w szkotach, klasach specjalnych oraz zaktadach specjalnych. Dzieci kierowane
do szkét poddawano wczedniej dwuletniej obserwacji w macierzystej szkole powszech-
nej z uwzglednieniem badan lekarskich i psychologicznych. Postep w dziedzinie opieki
nad dzieckiem niepetnosprawnym widoczny jest w pruskiej ustawie szkolnej z 1911 r.
W sprawie ksztalcenia dzieci niedorozwinietych i gtuchych” (tamze, s. 57-60). Opie-
ka nad dzieckiem niepeinosprawnym cieszyla si¢ w Niemczech uznaniem spolecznym,
a liczne zwiazki i towarzystwa propagowaly réznorodne formy opieki nad uposledzo-
nymi umystowo.

Niemcy wniesli tez znaczny wkiad w rozwoj teorii pedagogicznej, zwigzanej z reha-
bilitacja dziecka uposledzonego umystowo (Wilhelm Wundt, Johann Werze, Bruno
Mennel, Artno Fuks, Emil Kraepelin, Karl Kern). W 1899 r. profesor Anton Joseph
Sickinger opracowal system zr6znicowanego nauczania elementarnego (system mann-
heimski), ktéry znalazl zastosowanie w szkolnictwie specjalnym. Istotg tego systemu
bylo zalozenie, ze nauczanie musi by¢ dostosowane do mozliwosdci dziecka. Dzieci
kwalifikowano do trzech grup obejmujacych: a) dzieci ze Srednimi i wyzszymi mozli-
wosciami, b) dzieci normalne ale borykajace sie z pewnymi problemami edukacyjny-
mi, na przyktad z powodu zlego stanu zdrowia, ¢) dzieci uposledzone umystowo. Mo-
delowa szkota Sickingera zalozona w Mannheim skiadala si¢ z trzech réwnolegtych
grup. W jednej grupie przebywaly dzieci normalne (klasa podstawowa), w drugiej
znajdowali si¢ uczniowie, ktérzy nie radzili sobie w klasach podstawowych (klasy
wspomagajace), w trzeciej grupie (klasy specjalne zwane pomocniczymi) zgrupowani
byli uczniowie, ktérzy nie radzili sobie w klasach wspomagajacych. Pobyt dziecka
w kazdej z grup opiniowata komisja na podstawie badan psychologiczno-pedagogicz-
nych (Dziedzic, 1970, s. 48). System mannheimski stopniowo zyskat rozgtos i w ciggu
dziesieciolecia (do 1909) znalazl zastosowanie w 30 miastach niemieckich. Z czasem
nastapil regres w jego upowszechnianiu. Uznano bowiem, ze klasy wspomagajace i po-
mocnicze grupowaly dzieci z nizszych warstw spolecznych i w konsekwencji zamykaty
im droge do zdobycia wyksztalcenia i awansu spolecznego.

W Anglii zainteresowanie i nastgpnie rozwoj form ksztalcenia uposledzonych umy-
stowo wzrosty w zwiazku z dzialalno$cia szwajcarskiego lekarza Johanna Jakoba Gug-
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genbiihla (1816-1863). Od 1841 r. prowadzit on zaklad opiekunczo-wychowawczy dla
dzieci gteboko uposledzonych umystowo. W 1847 r. przyjechal na Wyspy, gdzie popu-
laryzowal swa ksigzke pod tytulem ,Wotanie z Alp o zwalczanie straszliwego kretyni-
zmu” (Hilferuf aus den Alpen zur Bekampfung des schrecklichen Kretinismus). Pomimo ze
owoce jego pracy pedagogicznej nie byly tak obiecujace, jak zakladal i tracit poczatko-
wy rozgtos, to pod jego wpltywem wiele oséb przystapilo do organizowania opieki nad
dzie¢mi gleboko uposledzonymi umystowo (Balcerek, 1981, s. 57-60; Wawrzynowski,
1931, s. 14).

W 1886 r. w Anglii ukazala sie Ustawa o idiotach (Idiots Act) wprowadzajaca wy-
razne rozréznienie miedzy chorymi psychicznie i umystowo uposledzonymi. Pod
wplywem prac krolewskiej Komisji do Spraw Gluchoniemych w 1889 r. przyjeto, ze
istnieje grupa dzieci ,wyuczanych imbecyli” i ,,dzieci ograniczonych umystowo” (debi-
li), dla ktérych nalezaloby stworzy¢ osobne placéwki szkolne. Skutkiem tego od po-
czatku lat 90. XIX w. uruchomiono w Anglii pierwsze szkoly specjalne dla dzieci z lek-
kim uposledzeniem umystowym (Londyn, Manchester). W 1899 r. brytyjskie wiadze
przyjely ustawe wprowadzajaca obowiazek szkolny dla dzieci uposledzonych umysto-
wo (od 5 do 16 lat). Do rozwoju ksztalcenia uposdledzonych umystowo przystuzylo sie
Towarzystwo Pomocy Dzieciom Uposledzonym z 1903 r. (Dziedzic, 1970, s. 67). Tylko
w Londynie w 1910 r. prowadzilo dziatalno$¢ 60 szkét i zaktadéw specjalnych dla dzie-
ci uposledzonych umystowo. Rok przed wybuchem I wojny $§wiatowej na terenie Anglii
w 177 szkotach i zakiadach specjalnych uczylo si¢ 12,5 tys. takich dzieci. Placowki te
funkcjonowaly w dobrych i bardzo dobrych warunkach lokalowych, a dzieci korzysta-
ly ze specjalistycznej opieki lekarskiej. Oblicza sig, ze spo$réd wszystkich dzieci upo-
$ledzonych umystowo okolo 40 procent bylo przygotowanych do prowadzenia samo-
dzielnego zZycia po opuszczeniu szkoly specjalnej (Gasik, 1990, s. 92).

W 1913 r. parlament angielski przyjal ustawe O dalszym ulepszaniu opieki nad upo-
$ledzonymi i w inny sposéb odchylonymi w rozwoju umystowym i poprawkach do usta-
wy o psychicznie chorych. Ustawa ta dotyczyla czterech kategorii uposledzonych, ktérych
wedlug éwczesnego nazewnictwa kwalifikowano jako: idiotéw, imbecyli, niedorozwinie-
tych umystowo i moralnie uposledzonych. Osoby uposledzone umystowo uznane za nie-
bezpieczne umieszczano w zakladach zamknietych. Na Wyspach powolywano specjalne
komisje, ktére w ramach tzw. Centralnej Rady Pafistwowej zajmowaly sie organizowa-
niem ksztalcenia uposledzonych umystowo. Przed I wojng $wiatowa wiadze angielskie
podjely szereg inicjatyw na rzecz dzieci uposledzonych umystowo. Zaktadano przedszko-
la specjalne, klasy specjalne przy szkotach podstawowych, szkoly specjalne, zaklady spe-
cjalne (przytulki oraz szkoly z internatami). Obowiazek szkolny obejmowat dzieci w wie-
ku od 5 do 16 lat. Osoby uznane za zdatne do pracy, przy czym niesamodzielne,
wymagajace opieki drugiej osoby, kierowano do kolonii rolniczych. Pierwsze tego typu
kolonie powstaly w latach 70. XX w. w rejonie Londynu.

Osobny i réwnie wazny wkiad, obejmujacy zagadnienia metod nauczania, wniosla
Belgia. W panstwie tym w 1907 r. bylo zaledwie 7 szkét specjalnych dla niespetna 800
dzieci. Od 1891 r. wprowadzono ustawowe regulacje w kwestii opieki spotecznej, ktére
nie przyczynily sie do rozwoju szkolnictwa specjalnego. Ustawa o opiece spolecznej
z 1912 r. byta swoistym kodeksem praw dziecka, zawierajacym podstawowe informacje
z zakresu opieki, ksztalcenia i wychowania dzieci.
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Zalozycielem pierwszych szkot dla uposledzonych umystowo byt doktor nauk me-
dycznych i biologicznych Jean De Moor (1867-1941). W 1897 r. zalozyt szkole specjalna
w Brukseli, a rok pézniej w Antwerpii. Swoje doswiadczenia, zdobyte w toku pracy pe-
dagogicznej z dzieckiem uposledzonym, przedstawil w ksiazce pod tytulem Dzieci anor-
malne i ich wychowanie w rodzinie i w szkole (1901). Twierdzil, Ze w grupie dzieci uposledzo-
nych umyslowo znajdujg si¢ jednostki ,medycznie uposledzone” i ,pedagogicznie
zaniedbane”. Zalecal rozwijanie zainteresowan uczniéw w formie licznych wycieczek,
zaje¢ gimnastycznych, prac recznych, rysunkéw i innych (za: Balcerek, 1981, s. 109).

Rodak De Moora - Owidiusz Decroly (1871-1932) — zalozyt w 1901 r. w Brukseli In-
stytut Ksztalcenia Specjalnego Dzieci Anormalnych. Instytut ten stat si¢ wkrétce znanym
europejskim odrodkiem, w ktérym powstaly zreby metody osrodkéw zainteresowan.
Z czasem metoda ta zyskala powszechne uznanie i zastosowanie w Srodowisku pedago-
gow specjalnych. Stosowano ja przez wiele dziesiecioleci w pracy z dzieckiem uposledzo-
nym na terenie calej Europy oraz w $wiecie (Wyczesany, 2007, s. 181). Metoda Decroly’ego
zrodzita si¢ na podbudowie dzialalnosci pedagogicznej Niemca Fryderyka Froebla. We-
dtug Decroly’ego metodg o$rodkéw zainteresowan wychowywano dzieci ,,dla zycia przez
zycie”. Program nauczania, opracowany z punktu widzenia potrzeb zycia spotecznego, byt
dostosowany do mozliwosci rozwojowych i poznawczych dziecka. W nauczaniu odcho-
dzono od nauczania przedmiotowego na rzecz koncentrowania sie wokét konkretnego
zagadnienia (osrodka), na przyklad: ,dziecko i rodzina”, ,dziecko i szkota”, ,dziecko
i spofeczenstwo”, ,, dziecko i zwierzeta”. Dzieci podejrzane o niedorozwdj umystowy prze-
bywaly przez kilka miesiecy w klasach obserwacyjnych. Decroly twierdzil, ze ,,problem
dziecka anormalnego trzeba rozpatrywac jako problemat biologiczny, a nie zwykla kwe-
stie fizjologii lub pedagogiki” (za: Wawrzynowski, 1931, s. 37-76).

W 1907 r. na terenie Belgii prowadzilo dzialalno$¢ 7 szkot specjalnych dla 791 dzie-
ci upo$ledzonych umystowo. Obowiazek szkolny wprowadzono dla nich w 1914 r.
(Balcerek, 1981, s. 109).

W Stanach Zjednoczonych poczatki pracy z dzie¢mi uposledzonymi umystowo sie-
gaja pierwszego dziesieciolecia XIX wieku. W 1818 r. w Hartford uruchomiono pierw-
szy zaklad dla dzieci glebiej uposledzonych umyslowo. Zainteresowanie problematyka
ksztalcenia upo$ledzonych wzrosto wraz z przybyciem do USA Eduarda Séguina, co
mialo miejsce w koncu lat 40. XIX wieku. Do 1866 r. w 6 stanach USA (m.in. Ohio,
Kentucky, Illinois) zapewniono opieke dla okoto tysigca dzieci uposledzonych. Dalszy
rozwdj szkol i zakladéw specjalnych postepowal jednak bardzo wolno. Poczatkowo
organizatorami placéwek byly giéwnie stowarzyszenia charytatywne i szpitale. Do
1885 r. zorganizowano 11 zakladéw panstwowych i kilka prywatnych (Dziedzic, 1970,
s. 66). Pierwsze klasy i szkoly specjalne otwarto w latch 90. XIX wieku. W niektérych
amerykanskich miastach upowszechniano niemieckie (mannheimskie) do§wiadczenia
w pracy z dzie¢mi uposledzonymi. W 1904 r. funkcjonowalo w USA 27 szkdt specjal-
nych panstwowych i 24 prywatne (tamze, s. 131). W 1876 r. rozpoczelo dziatalnosé
Amerykanskie Towarzystwo do Badan Opdznienia Umystowego (American Assiociation
on Mental Deficiency), ktére w 1906 r. przeksztalcito sie w Towarzystwo Badan nad
Uposledzeniem Umystowym. Od 1876 r. ukazywalo si¢ czasopismo poswiecone spra-
wom nauczania upo$ledzonych umystowo (American Journal of Menthal Deficiency).
Amerykanie z upodobaniem korzystali z europejskich testéw diagnostycznych (na
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przyklad Binet-Termana). Badania te staly si¢ bardzo popularne i byly przedmiotem
zainteresowania amerykanskiej opinii publicznej, zaniepokojonej ich wynikami,
$wiadczacymi o niskim poziomie ilorazu inteligencji duzej populacji badanych dzieci.
Gléwnym powodem takiego stanu rzeczy byly Zle dobrane i niewlasciwie przeprowa-
dzone metody badan psychometrycznych.

W Rosji system opieki i ksztalcenia niepelnosprawnych nalezal do najstabiej rozwi-
nigtych. W kraju liczagcym okolo 75 mln oséb w latach 80. XIX w. ksztalcenie specjal-
ne obejmowalo zaledwie 615 gtuchych. Postulaty koniecznoéci objecia opieka dzieci
uposledzone umyslowo zgtaszali lekarze i pedagodzy. Pod koniec XIX w. w Rosji za-
mieszkiwalo okolo 200 tys. dzieci uposledzonych umystowo. Wedltug badan przepro-
wadzonych przez Jakowlenke w latach 90. XIX w., w guberni moskiewskiej 6 procent
dzieci uposledzonych bylo zwigzanych lub przykutych fancuchami, 27 procent zmu-
szano do zebractwa, 40 procent zajmowalo sie widczegostwem, 27 procent wykorzy-
stywano przy pracach w gospodarstwach chiopskich (tamze, s. 52).

Jedyny zaktad leczniczo-wychowawczy dla dzieci nerwowych, psychicznie chorych
i uposledzonych umystowo istnial w Petersburgu. Kierowali nim Katarzyna i Iwan Ma-
larowscy, organizujacy i prowadzacy placéwke na wzér francuski (Seguina). W zakla-
dzie przebywaly dzieci glebiej uposledzone umystowo. Dysponowat on wiasnym go-
spodarstwem wiejskim i ogrodem, zajecia odbywaly si¢ na §wiezym powietrzu oraz
w salach. Program nauczania obejmowal migdzy innymi prace reczne, rysunki, gre na
instrumentach oraz gimnastyke. W 1885 r. Malarowski rozpoczat druk czasopisma
»Zwiastun medyczno-pedagogiczny”. Bylo to pierwsze pismo poswigecone problemom
uposledzonych umystowo.

Pierwsza szkota dla dzieci lekko uposledzonych umyslowo powstata w Moskwie
w 1908 r. przy gimnazjum zenskim. W roku szkolnym 1912/1913 na terenie Moskwy
prowadzily dzialalno$¢ 22 klasy specjalne oraz wspomniana szkola specjalna. Inne
klasy i szkoly specjalne otwarto w Niznym Nowogrodzie (1911), Wolgogradzie i Char-
kowie. Do 1917 r. na terenie Rosji nie wigcej niz 2 tys. dzieci uposledzonych umystowo
objetych bylo nauczaniem (tamze).

Warte odnotowania sa wegierskie dzialania na rzecz ksztalcenia dzieci uposledzo-
nych umystowo w stopniu lekkim. Ich geneze stanowil uruchomiony w 1897 r. buda-
pesztanski zaktad dla dzieci uposledzonych umystowo. Na wniosek Ministerstwa Nauki
i Kultury w 1901 r. otwarto w Budapeszcie studium uniwersyteckie z zakresu pedagogi-
ki leczniczej. W 1904 r. powstalo w Budapeszcie laboratorium pedagogiki leczniczej
i psychologii, spetniajace funkcje pierwszego osrodka selekcyjnego. Wegry bylty pan-
stwem, gdzie podjeto pionierskie proby ksztalcenia nauczycieli szkoét specjalnych.

W Japonii pierwszg klase specjalng dla dzieci uposledzonych umystowo zalozono
w 1890 r. Na poczatku XX w. japonskie klasy specjalne powstwaly na wzor systemu
mannheimskiego. Zaktadano je przy Szkole Cwiczen Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Tokio. Do lat 20. XX w. w Japonii dominowat poglad, ze dzieci uposledzone umysto-
wo powinny by¢ zwolnione z obowiazku szkolnego, a opieke nad nimi mialy petni¢
zaklady opieki spolecznej. Dzieci uposledzone, ktére trafialy do szkét powszechnych,
traktowane bylo przez pedagogéw z duzg poblazliwoscia.

Na ziemiach polskich w dobie zaboréw pierwsza szkole dla dzieci uposledzonych
umystowo utworzono w zaborze pruskim w Poznaniu, w 1897 r., przy ul. Wielkie Gar-
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bary 25. W 1909 r. w 5 oddzialach tej szkoty przebywalo 100 uczniéw (w tym 43
dziewczynki).

Na Slqsku w pierwszych latach XX w., zaktadane byly klasy specjalne w Bytomiu,
Piekarach Slaskich, Lublificu, Leénicy Opolskiej, Szopienicach, Swietochtowicach.
Szkoty specjalne powstaly w Krolewskiej Hucie (Chorzowie) w 1900 r., w Katowicach
(1906). Oddzialy dla dzieci gtebiej uposledzonych umystowo prowadziiy dziatalnos¢
przy szpitalach psychiatrycznych w Swieciu i Wejherowie. W 1907 r., przy zakladzie
psychiatrycznym w Owiniskach koto Poznania, utworzono klase dla dzieci glebiej upo-
$ledzonych umystowo (Gasik, 1990, s. 76-104).

Rozwdj opieki nad dzieckiem upo$ledzonym w zaborze austriackim nie byt zado-
walajacy. Galicja nalezata do najstabiej zurbanizowanych regionéw catej monarchii au-
striackiej a po 1867 r. Austro-Wegier. Na terenie zaboru austriackiego nie wypracowa-
no przepiséow, ktére — tak jak na przyktad na Wegrzech — moglyby zapoczatkowac
zainteresowanie i rozwdj opieki na dzieckiem niepelnosprawnym.

W 1875 r. rozpoczal dzialalnos¢ Krajowy Zaklad Psychiatryczny w Kulparkowie
pod Lwowem. Obok Sanatorium dla Chorych Psychicznie i Nerwowo we Lwowie, funk-
cjonujacym od 1889 r., byta to jedyna tego typu placéwka (Balcerek, 1981, s. 61).

Do I wojny $wiatowej w Galicji otwarto trzy szkoly specjalne dla dzieci uposledzo-
nych umystowo w stopniu znacznym i glebokim. Utworzono je w Réwnem (1904), we
Lwowie (1911) i w Krakowie (1912). W Krakowie, z inicjatywy prof. Jana Piltza, po-
wstal w 1912 r. pierwszy na ziemiach polskich zaktad dla dzieci z odchyleniami od
normy. Badaniami nad dzie¢mi zajmowalo si¢ krakowskie Towarzystwo Neurologicz-
no-Psychiatryczne (Gasik, 1990, s. 101-102). Pierwsza szkota dla dzieci uposledzo-
nych w stopniu lekkim ruszyta we Lwowie w 1918 r.

W Krolestwie Polskim rozwdj réznorodnych form dobroczynnosci publicznej,
szczegdlnie widoczny w drugiej potowie XIX w., odbywal si¢ za zgoda wtadz carskich.
Na terenie zaboru rosyjskiego nigdy nie wprowadzono obowiazku szkolnego, przez co
alfabetyzacja w poréwnaniu do pozostalych zaboréw byta na najnizszym poziomie. Na
poczatku XX w. analfabeci stanowili 65 procent ogdtu mieszkancéow Krélestwa.

Dziatalno$¢ na rzecz oséb niepelnosprawnych byta domena instytucji koscielnych
i organizacji o charakterze charytatywnym. W 1814 r. powstalo Warszawskie Towarzy-
stwo Dobroczynno$ci (WTD). Towarzystwo, przez diugie lata jedyna tego typu insty-
tucja opiekuncza na terenie Krélestwa, odegrato bardzo wazng role w rozwoju opieki
nad dzieckiem. W ciagu stulecia wypracowalo wiele form pomocy, $wiadczonej na
rzecz bezrobotnych, zebrakéw, kalek, starcow, samotnych matek i innych oséb potrze-
bujacych wsparcia. Organizowano ochrony, przytutki, ztobki, kuchnie, kasy pozyczko-
we, szpitale, domy starcow i kalek. WTD prowadzilo szwalnie dla dziewczat, $wiad-
czylo opieke medyczng, zajmowalo si¢ pomoca stypendialna. Organizacyjnie WTD
nawigzywalo do wzorcow wiedenskiego towarzystwa dobroczynnosci zalozonego
w 1807 r. Dziatalno$ci warszawskiego Towarzystwa przyswiecalo hasto Res sacra miser,
wyryte na frontonie gmachu przy Krakowskim Przedmie$ciu w Warszawie (Markie-
wicz, 2002; Pelczar, 1916, s. 170).

Na poczatku lat 80. XIX w., na wzér francuskich towarzystw przyjaciot dzieci, po-
wstalo warszawskie Towarzystwo Przyjaciél Dzieci.W dzialalno$ci Towarzystwa, po-
mimo tego, ze wladze carskie nie wydaly formalnej zgody na dzialalno$¢ tej organiza-
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qji, uczestniczyli liczni lekarze, pedagodzy i spotecznicy, inicjujacy réznorodne formy
pomocy dla potrzebujacych. Czionkowie Towarzystwa odwolywali si¢ do manifestu
cara z 1881 r., w ktorym imperator wzywal do umocnienia w spoteczenstwie wiary
i moralnosci, do dobrego wychowania dzieci, do wytepienia nieprawdy i podstepu.
Troska o dobro rodziny i prawidlowy rozwdj mlodego pokolenia nalezaly do gléwnego
kierunku dziatan warszawskiego Towarzystwa, roztaczajacego opieke nad sierotami,
dzie¢mi z nieprawego loza, nad rodzinami borykajacymi sie z biedg i problemami wy-
chowawczymi (za: Niedole dziecigce, 1882, s. 1-17).

Sytuacja osob psychicznie chorych i uposledzonych umystowo w Krélestwie Pol-
skim nie byta fatwa. Pomimo obowigzujacej w Krélestwie od 1839 r. Ustawy szpitalnej,
odnoszacej si¢ miedzy innymi do oséb psychicznie i umystowo chorych, status spo-
leczny i formy opieki byty catkowicie niezadowalajace.

U schytku XIX w., w 1899 r., powstalo Warszawskie Towarzystwo Pomocy Lekar-
skiej 1 Opieki nad Umystowo i Nerwowo Chorymi. Celem dzialalno$ci Towarzystwa
bylo miedzy innymi: ,Zapewnienie bezplatnej pomocy lekarskiej ubogim chorym
umystowo i nerwowo (...) rozciggniecie opieki i nadzoér nad chronicznie umystowo
i nerwowo chorymi pozbawionymi moznodci, skutkiem niezdolnosci umystowej lub
fizycznej, zapewnienia sobie utrzymania (...) zapewnienie pomocy materialnej tym
ubogim rodzinom, wérdd ktdrych znajduje si¢ chory nerwowo lub umystowo (...) do-
pomaganie przy umieszczaniu umystowo chorych w specjalnych zaktadach leczni-
czych” (za: Balcerek, 1981, s. 56).

W 1907 r. w Warszawie rozpoczelo dzialalnos¢ Polskie Towarzystwo Badan nad
Dzie¢mi. Staraniem Towarzystwa prowadzono badania diagnostyczne w grupie dzieci
uposledzonych umystowo i na wzér zachodnioeuropejski opracowano polski kwestio-
nariusz do badan inteligencji dziecka. Badaniami zajmowali si¢ wybitni pedagodzy,
wérdd ktérych znalezli sie: Aniela Szycéwna, Jan Wiadystaw Dawid i Michalina Ste-
fanowska.

Na terenie Krélestwa Polskiego pierwsza szkota dla dzieci uposledzonych umysto-
wo (w stopniu lekkim) rozpoczeta prace w 1904 r. w Warszawie z inicjatywy gminy
ewangelicko-augsburskiej.

Kolejng placéwke ufundowal magistrat warszawski w 1907 r. w Karolinie koto
Brwinowa (dla dzieci gigbiej uposledzonych umystowo). W 1911 r. zaklad ulegt prze-
ksztalceniu w sanatorium dla os6b nerwowo chorych.
~ W 1908 r. zydowskie Towarzystwo Opieki nad Nerwowo i Psychicznie Chorymi
Zydami utworzylo szpital psychiatryczny ,,Zofiéwka” w Otwocku, w ktérym otwarto
oddziat dla dzieci gtebiej uposledzonych umystowo.

Prace pedagogiczng i naukowg na rzecz dzieci uposledzonych umystowo prowadzi-
ta w Krélestwie Michalina Stefanowska (1855-1943), zalozycielka pierwszej publicznej
szkoty dla dzieci o lekkim stopniu upo$ledzenia w Warszawie. Stefanowska, we wspot-
pracy z Polskim Towarzystwem Badan nad Dzie¢mi, zajmowala sie selekcjg dzieci wy-
kazujacych cechy niedorozwoju umystowego. Przy ul. Ziotej 24 w Warszawie utworzy-
la ,oddzial dla dzieci malo zdolnych”, w ktérym znalazly si¢ dzieci z lekkim
uposledzeniem umystowym (Dziedzic, 1970, s. 75). W 1917 r. Stefanowska zainicjo-
wala w Warszawie i Lodzi pierwsze (6-tygodniowe) kursy przygotowawcze dla na-
uczycieli z zakresu pedagogiki leczniczej. Dobrata wspanialych wyktadowcow, wéréd
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ktorych byli: Jan Hellman, Tytus Benni, Aleksander Mogilnicki i Wiadystaw Sterling.
Podejmowane przez Stefanowska dzialania nie mogly przestoni¢ trudnej sytuacji oséb
uposledzonych umystowo. Gleboko zaniepokojona warunkami w jakich funkcjonowa-
ty nieliczne oddzialy i szkoly specjalne na ziemiach polskich, pisata: , Te szczuple loka-
le szkolne bynajmniej nie odpowiadaja wymaganiom higieny, ani pedagogiki: niektére
z nich sg Zle o$wietlone, inne, umieszczone zbyt wysoko — na trzecim i czwartym
pietrze, wiekszo$¢ klas miesci sie «katem» przy wielkich szkotach normalnych, co
w wysokim stopniu krepuje nauczycielstwo i dzieci szkoly specjalnej. Powyzsze braki
i wiele innych wyplywaja stad, ze dla dzieci uposledzonych umystowo w Warszawie
nie oddano dotad ani jednego lokalu, ktéry by nazwa¢ mozna byto wlasciwym lokalem
szkolnym” (za: Wyczesany, 2007, s. 65).

Niemal przez caly wiek XIX zainteresowania lekarzy i pedagogéw zajmujacych si¢
dzie¢mi koncentrowaly sie wokot dzieci glebiej uposledzonych. W potowie XIX stule-
cia, w miare rozwoju metod diagnostycznych (selekcyjnych), dostrzezono, ze najwiek-
sza grupe stanowia jednak dzieci z lekkim upo$ledzeniem umystowym. O potrzebie
roztoczenia nad nimi opieki przemawialy racje spoleczne i humanitarne oraz towarzy-
szacy rewolucji naukowo-technicznej konica XIX w. rozwéj nauk medycznych.

Na przetomie XIX i XX w. rzecznicy opieki nad dzieckiem uposledzonym podzieli-
li si¢ na zwolennikéw metody anatomiczno-fizjologicznej i psychologiczno-pedago-
gicznej. Pierwsi diagnozowali etiologi¢ upo$ledzenia oraz badali somatyczne przyczy-
ny zaburzen (Kraepelin, Moor). Emil Kraepelin sformutowat pojecie ,,oligofrenii”.

Zwolennicy koncepcji psychologiczno-pedagogicznej (Binet, Simon) zajmowali sie
poréwnaniem potencjatu dzieci pelnosprawnych z dzieckiem uposledzonym umystowo
w stopniu lekkim. Wspélnie opracowali skale metryczng umystowych zdolnosci dziecka.

W 1912 r. William Stern wprowadzit do nauki pojecie ilorazu inteligencji dziecka,
okreslanego jako stosunek wieku inteligencji do wieku zycia. Odkrycie to spowodowa-
to, ze w w wielu panstwach europejskich u progu I wojny $wiatowej rozpoczelo sie,
nieraz bardzo zywiolowe i obarczone licznymi btedami, badanie inteligencji dziecka,
oparte na specjalnie do tego celu opracowanych kwestionariuszach pytan.

MORALNIE ZANIEDBANI

Przelom XVIII i XIX stulecia zapoczatkowal dyskusje, a z czasem praktyczne dzia-
tania, ktérych celem bylo ustanowienie nowoczesnego systemu opiekunczo-wycho-
wawczego, zapewniajacego humanitaryzm w traktowaniu nieletnich. Grunt pod tego
typu rozwigzania przygotowywali filozofowie (Wolter, Monteskiusz), europejscy filan-
tropisci (Salzmann) oraz prawnicy, na czele z Wlochem Cezare Beccaria. U schytku
epoki o$wiecenia, w koncu XVIII w., problematyka demoralizacji dzieci i miodziezy
coraz cze$ciej stawala sie przedmiotem strukturalnych dzialan samorzagdéw miejskich
(na przyklad Hamburga), a co najwazniejsze, wladz panstwowych, inicjujacych i koor-
dynujacych dotychczasowe formy dzialalnosci charytatywnej i filantropijnej, takze
w pozostajacej pod zaborami Polsce.

W XIX stuleciu otwarto liczne zaklady poprawcze, zwane przytutkami, koloniami,
reformatoriami. Droga do skutecznej poprawy charakteru miala zasadza¢ sie w pierw-
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szej kolejnosci na odseparowaniu nieletnich od dorostych przestepcéw. Stosowane
przez wieki $rodki represyjne tracily na znaczeniu w wielu krajach europejskich, ale
odbywalo sie to z r6znym skutkiem i nat¢zeniem. Niektdre panstwa (na przyklad Bel-
gia) dazyly do modyfikacji wypracowanych jeszcze w XVI w. form opieki (wigzienia
i zaklady wychowawcze), opartych na wspélnocie zycia wychowankdéw, surowosci re-
gulaminéw, obowiazku pracy i nauki szkolnej.

W poczatkach XIX w. duzy rozglos zyskaly poglady anglikanskiego pastora Toma-
sza Roberta Malthusa (1766-1834), ktéry odrzucat idee panstwowej opieki nad dziec-
mi. Powszechne wowczas zjawisko biedy uzasadnial przyczynami obiektywnymi i pra-
wami natury. Taki poglad zyskal wielu zwolennikéw, ktérzy nie patrzac na odgdrne
dzialania wladz panstwowych, zajmowali si¢ organizowaniem dziatalnosci opiekun-
czej. Dzialania te byly szczegoélnie widoczne na ziemiach niemieckich.

Za ,,0jca” opieki nad dzie¢mi opuszczonymi, osieroconymi i zaniedbanymi w XIX w.
uznaje si¢ Szwajcara Jana Henryka Pestalozziego (1746-1827). Pestalozzi, w duzej mie-
rze zafascynowany naturalizmem pedagogicznym, wylozonym w ksigzce Rousseau Emil,
czyli o wychowaniu, w toku wieloletniej obserwacji i pracy z dzie¢mi przyczynit si¢ do
stworzenia podwalin szkolnictwa elementarnego w Europie. Edukacje i wychowanie
dzieci opart na idei wszechstronnego rozwoju ich osobowosci, uwzgledniajgc rozwoj sit
fizycznych, moralnych i umystowych. Prace pedagogiczng postrzegat w kategoriach mi-
sji, opartej na pelnym zaangazowaniu si¢ w dzialania na rzecz dzieci. Zaniedbanymi
moralnie i bezdomnymi zajat sie z pobudek utylitarnych. Byly mu pomocne w prowa-
dzonym gospodarstwie rolnym w Neuhof. Pestalozzi poczatkowo nastawial sie na za-
pewnienie pracujacym w gospodarstwie dzieciom i miodziezy doraznej opieki oraz przy-
gotowanie ich do prac rolnych i rzemiedlniczych. Po tym jak gospodarstwo rolne
w Neuhof upadlo, Pestalozzi zrezygnowal z upraw rolnych i catkowicie poswiecit sie
pracy pedagogicznej. Dzieci towarzyszly mu we wszystkich prowadzonych przez niego
zaktadach, w Stanz, Burgdorf, Miinchbuchsee i Yverdon. Wszystko co robil Pestalozzi na
rzecz ubogich dzieci, czynil z ogromnym zaangazowaniem. Szybko zostalo to zauwazo-
ne i docenione przez wiadze republikanskiej Francji, ktére w 1792 r., za zastugi na polu
dzialalnoéci spolecznej, politycznej i pedagogicznej, nadaty mu honorowe obywatelstwo.
Piszac na temat zapobiegania demoralizacji postulowal, aby ,Wpojono w mtodych ludzi,
ktorzy po$wiecaja si¢ sztukom pieknym i nauce, zasady cnoty! Gdy skromny malarz nie
zechce stworzy¢ obrazu, wobec ktérego nie tylko surowa cnota rumieni¢ si¢ musi; gdy
mtiody poeta nigdy nie odwazy si¢ napisa¢ piosenki niemoralnej; gdy kompozytor odmé-
wi ulozenia sprosnej muzyki do tekstu piosenek; czy wtedy w znacznej przynajmniej
cze$ci nie wyschnie zrédlo demoralizacji?” (za: Osterlof, 1910, s. 28).

Zdobyte doswiadczenia w pracy z dzie¢mi i mlodzieza Pestalozzi opisal w ksigz-
kach: Wieczory pustelnika (1780), Leonard i Gertruda (1781), Jak Gertruda uczy swoje dzieci
(1800), Eabedzi spiew (1820). Piszac je dal dowdd wielkiego zaufania i umitowania
ludzkosci oraz wiary w potencjal jednostki. Twierdzil, ze dom i atmosfera rodzinna
stanowig ,,szkole obyczajow i panstwowosci” (za: tamze, s. 44). Dzieta te cechuje duch
spolecznikowski, zawierajg szereg postepowych postulatéw i wskazéwek wychowaw-
czych (Pestalozzi, 1972).

Pestalozzi wyznawal poglad, ze zachowanie czlowieka warunkuje dobra atmosfera
moralna rodzinnego domu. Z tego powodu usilnie domagat si¢ roztoczenia opieki nad
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miodocianymi przestepcami, a takze opowiadal si¢ za ksztalceniem ociemniatych,
gltuchoniemych i kalek (Osterlof, 1910, s. 56). Sposéb na naprawienie ludzkich charak-
terow widzial w uzdrowieniu stosunkéw spolecznych i szczesciu w rodzinie. Od
1798 r. Pestalozzi, z polecenia rzadu Republiki Helweckiej, zajmowal si¢ dzie¢mi za-
niedbanymi, zebrzacymi i zdemoralizowanymi w zakladzie wychowawczym w Stanz
(Poznanski, 2006, s. 75; Nawroczynski, 1987).

Dzieci, ktére trafity pod jego opieke, byty bardzo zaniedbane. Pestalozzi wspominal:
,»Byly dotkniete $wierzbem lub ogniopiérem, pokryte wrzodami, nabrzmiate od robac-
twa, pokrzywione od choroby angielskiej, wychudle na szkielety (...) byly bojazliwe
i pokorne, a jednak i zuchwale, obtudne, okrutne, dzikie, nieufne, zyciem zebraczym
wyzute ze wstydu” (za: Osterlof, 1910, s. 71). W pracy opiekunczej staral si¢ zapewni¢
swym podopiecznym zyczliwos¢ i mito$¢, bo jak pisal: ,,Mozliwosci realizowania swo-
ich idealéw opierajg si¢ na ojcowskim stosunku do dzieci (...) dopiero gdy stosunki
w zakladzie ulozg si¢ jak w rodzinie, mozna bedzie mie¢ nadziej¢ na dobre wyniki wy-
chowania. Bez takiej organizacji zakladu wszelkie nadzieje pozostang w sferze marzen”
(tamze, s. 71). Edukacje aczyt z pracg fizyczng. Kladl nacisk na ksztattowanie odpo-
wiednich nawykéw i postaw moralnych. Najlepsze rezultaty w pracy wychowawczej
i pedagogicznej osiagnal w szkole ludowej w Burgdorf, a potem w zaktadach w Miinch-
buchsee i Yverdon. Pestalozzi, w jakiej$ mierze niespodziewanie i by¢ moze wbrew so-
bie, stal si¢ znany w calej Europie. Stosowany przez niego program i metody nauczania
uznano za wzorcowe dla organizacji szkoty ludowej i ksztalcenia nauczycieli w pierwszej
polowie XIX w., w tym takze na ziemiach polskich, w Ksiestwie Warszawskim (organi-
zacja seminariéw nauczycielskich, program szkoly elementarnej) (Pestalozzi, 1972).
Pestalozzi zetknal si¢ w swej pracy wychowawczej z dzie¢mi umystowo chorymi iz pew-
noscia uposledzonymi. Pisat: ,Zadna stabo$¢ cielesna, zadna choroba umyslowa nie jest
sama przez sie wystarczajacym powodem skazania na szpitale i wiezienie. Ludzi takich
nalezy umieszcza¢ w domach wychowawczych, gdzie dobiera sie prace odpowiednig do
ich mozliwoéci zdrowotnych i umystowych. Zycie ich nie bedzie meka, lecz spokojna
radodcig (...). Tak mocno czuje stuszno$¢ i wage moich zapatrywan, ze gotéw jestem
przyja¢ wiecej dzieci chorych umystowo i kalek” (tamze, s. 55-56).

Z Pestalozzim zetknat sie Filip Emanuel von Fellenberg (1771-1844), ktéry w du-
zej mierze dzialal w tym samym kierunku, aby ,,udoskonali¢ ludzko$¢ przez wychowa-
nie spoteczne” (za: Osterlof, 1910, s. 105). Fellenberg utworzyt w 1804 r. zaktad-kolo-
nie¢ w Hofwyl dla opuszczonych, moralnie zaniedbanych i biednych dzieci.
Kierownictwo tej placéwki powierzyt mtodemu nauczycielowi Janowi Jakubowi Wehr-
liemu (1790-1855). Wehrli korzystal z doswiadczen pedagogicznych Pestalozziego,
zdajac sobie sprawe z korzysci ptynacych z wprowadzenia wlasciwej atmosfery, towa-
rzyszacej pracy pedagogicznej. Troszczyt sie o to, aby miedzy dzie¢mi panowata ,,mi-
to$¢, braterska solidarnos¢, cieple wspoélczucie w radosci i bolu oraz czynne wspoétdzia-
tanie zdolne zaréwno zwigkszy¢ szczescie, jak i zmniejszy¢ nedze” (za: Pupikofer,
1857, s. 109).

W zakladzie w Hofwyl nauczanie przedmiotowe uzupelniato przygotowanie zawo-
dowe wychowankéw w rolnictwie i rzemiosle. Nauczanie obejmowalo znajomos¢ czy-
tania i pisania, rysunki, rachunki, $piew, ¢wiczenia w méwieniu, poznanie geometrii,
geografii, historii kraju ojczystego, znajomos¢ prawd wiary i moralnosci. Aby sprostaé
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pracy pedagogicznej, przy stale zwiekszajacej si¢ liczbie wychowankéw, Wehrli wpro-
wadzil - popularny w 6wczesnych szkotach — system monitoréw. W oddziatach powy-
zej 40 0séb uczniowie niemajacy wiecej niz 15 lat podlegali nadzorowi starszego opie-
kuna. Gdy ukonczyli 15 lat, cze$¢ z nich przejmowala zadania monitora, zwanego
ybratem opiekunem”. Do obowiazkéw monitoréw nalezala kontrola czystoéci ciala
i odziezy, zaopatrzenie uczniéw w przybory do pisania, a przede wszystkim dbaloé¢
o wlasciwe zachowanie i prowadzenie si¢ powierzonych mu uczniéw. Zaklad w Ho-
fwyl zyskat w krotkim czasie uznanie wielu pedagogéw. Istota jego dzialalnosci bylo
wdrazanie podopiecznych do samodzielnego udziatu w zyciu spotecznym. Przysposa-
biano ich do do pracy fizycznej i zarobkowej w zawodach rolniczych oraz w rzemiosle.

Sukces pedagogiczny Pestalozziego i Wehrliego sprawil, ze w XIX w. znaleZli sie licz-
ni nasladowcy na terenie calej Europy. Tworcy wielu zakladéw dla dzieci zdemoralizowa-
nych i zaniedbanych, pomimo réznorodnych modyfikacji, starali si¢ dziala¢ w duchu
zasad pedagogicznych wytyczonych przez Pestalozziego, bazujac w szczegdlnosci na idei
szacunku do wychowanka. Bylo to tym bardziej uzasadnione, ze rewolucja francuska
(1789-1799) i dlugoletnie wojny napoleonskie spowodowaly wzrost przestepczosci.

W poinocnych Niemczech uznaniem cieszyt sie zaklad zwany Das Rauhe Haus (Szary
Dom), zalozony w 1833 r. we wsi Horn pod Hamburgiem. Jego tworcg byl pastor Jan
Henryk Wichern (1808-1881). Zaktlad ten, przeznaczony dla dzieci przestepczych i po-
zbawionych opieki, powstal z dobrowolnych skiadek publicznych. Dzieci, od lat 8, i mto-
dziez przydzielono w kilkunastoosobowych grupach wiekowych do rodzin, zamieszku-
jacych w niewielkich domach. Zwyczaje i atmosfera takiej rodziny zalezaly od
wychowawcy, zwanego bratem przewodnikiem. Wychowawcy prowadzili dzienniki ob-
serwagcji ucznia. Rezultaty pracy pedagogicznej byly omawiane w trakcie wspolnych kon-
ferencji pod nadzorem Wicherna. Do codziennych obowigzkéw wychowankéw, posrod
ktorych byly dzieci kierowane do zakladu na wniosek rodzicéw, nalezata praca w polu,
ogrodzie i gospodarstwie rolnym. W ciggu dnia organizowano liczne zajecia sprawno-
$ciowe. Wprowadzono zwyczaj wspélnego spedzania $wigt religijnych i uczestnictwa
w waznych uroczysto$ciach zaktadowych. Wychowankom zakladu w Horn, stale rozbu-
dowywanego i modernizowanego, przystugiwato prawo wyjazdéw do wilasnych rodzin.
Prawo odwiedzin mieli takze rodzice dzieci przebywajacych w Horn.

Instytucjonalne formy oddzialywania wychowawczego wobec nieletnich w pierw-
szych dziesiecioleciach XIX w. wyznaczal system celkowy, ktérego geneza siega konca
XVIII wieku. Pionierskie w tym wzgledzie rozwigzania wprowadzono w gandawskim
wiezieniu w 1775 r., a nastepnie w angielskim Gloucester, gdzie w 1791 r. uruchomio-
no wiezienie na wzér gandawski. Istotg tego systemu bylto odrodzenie moralne nielet-
nich przestepcéw przez prace, odosobnienie w porze nocnej, wprowadzenie ksztalce-
nia religijnego i umystowego, przedterminowe zwalnianie wiezniéw wykazujacych
poprawe charakteru (Krukowski, 1983, s. 234-235; Dukaczewski, 2007, s. 35).

Na gruncie europejskich doswiadczen, wzbogaconych o postepowe idee myslicieli
i reformatoréw Benjamina Franklina i Benjamina Rusha - ksztaltowaly si¢ systemy
celkowe w Stanach Zjednoczonych (Czerwiec, 1958, s. 31).

W koncu XVIII w. przy Walut Street w Filadelfii powstalo wiezienie w duchu refor-
matorskim. W Filadelfii rozdzielono sprawcéw ciezkich i drobnych przestepstw.
Pierwsi nie mieli prawa do pracy i spedzali czas w odosobnieniu. Drudzy wykonywali
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prace do dziesieciu godzin dziennie i mieli prawo do czg¢éciowego wynagrodzenia.
W zakladzie nie stosowano kar cielesnych przez co nie bylo ucieczek ani buntéw. Wie-
zienie zyskalo z czasem duzy rozglos i uznaje sie¢ je za jedna z pierwszych nowocze-
snych placéwek w historii systemoéw penitencjarnych (Dukaczewski, 2007, s. 36-37).

Rozwdj wigziennictwa w Stanach Zjednoczonych odbywat si¢ na gruncie pogladow
religijnych amerykanskich kwakréw, ktérzy sprzeciwiajac sie nagminnemu do XVIII w.
stosowaniu kary $mierci w wiezieniach amerykanskich, propagowali model peinego
odseparowania od siebie wieZniéw. Czas spedzany przez osadzonych w samotnosci
mial przyczyni¢ si¢ do ich odrodzenia moralnego, opartego miedzy innymi na czytel-
nictwie i rozwazaniach biblijnych (Czerwiec, 1958, s. 33).

Kolejnym wiezieniem typu celkowego byl uruchomiony w 1790 r. zakiad w Cherry
Chill w poblizu Filadelfii, w ktérym zastosowano catkowite odosobnienie wieZniéw
w porze nocnej i dziennej. Podobne rozwigzania wprowadzono w wigzieniu stanowym
w Filadelfii, w ktérym osadzeni nie mieli zadnej mozliwosci kontaktowania sie ze
wspotwigzniami i krewnymi, stale przebywali w swych celach, gdzie zajmowali sie zle-
cong im praca. Organizowanie wiezien w USA na wzér filadelfijski, zwany takze pen-
sylwanskim, zakonczylo sie okolo 1860 r., cho¢ na terenie Filadelfii przetrwalo do
drugiego dziesieciolecia XX w. (Dukaczewski, 2007, s. 37).

W Stanach Zjednoczonych, obok systemu filadelfijskiego, w I polowie XIX w. roz-
winal sie model auburnski, zwany tak od nazwy miasta Auburn. Byt tagodniejszy od
systemu filadelfijskiego. Po poczatkowych prébach catkowitej separacji wiezniow, kto-
re konczyly si¢ czestymi samobojstwami, wprowadzono odosobnienie celkowe tylko
w porze nocnej. W ciagu dnia osadzeni wykonywali réznorodne prace w towarzystwie
innych wspétwiezniéw, ale obowiazywat ich nakaz catkowitego milczenia. Skazani
mieli prawo do postug religijnych. W zakladzie prowadzono nauke pisania, czytania
i rachunkoéw.

W polowie XIX w. amerykanski model oddzialywania wychowawczego wsréd
wiezniéw zyskal na kontynencie europejskim najwiekszg popularnos¢, czego dowodza
obrady pierwszego Migdzynarodowego Kongresu Penitencjarnego we Frankfurcie
(1846) i Brukseli (1847).

Amerykanskie rozwigzania penitencjarne — ale znacznie zmodyfikowane — propa-
gowal na terenie Europy Karol Lucas, autor ksiazki O systemach penitencjarnych Europy
i Stanéw Zjednoczonych (1830). Zajmujac sie teoretyczng strong reformy wieziennictwa
twierdzil, ze nadrzednym celem systemu penitencjarnego powinna by¢ ponowna so-
cjalizacja wigznia, a nie izolowanie go od spoleczenstwa. Systemy celkowe utorowaly
z czasem droge do nowych rozwigzan, ktérych celem byto wychowanie przez uspo-
lecznienie. Tak uksztaitowal si¢ system progresywny, w ktérym sytuacja wieZznia byla
catkowicie uzalezniona od jego postawy w trakcie odbywania kary, w myél zasady, ze
kazdy jest kowalem wlasnego losu. Wiezien w tym systemie przechodzit przez szereg
stopni. Awans uzyskiwal dzieki dobremu sprawowaniu, a za uchybienia tracil dotych-
czasowe przywileje (Barczyk, Barczyk, 1999).

W kilku amerykanskich wiezieniach (Atlanta, Leawenworth) probowano wprowa-
dzi¢ system odwrotny od pensylwanskiego, zwany regresywnym. Polegal na tym, ze
wigzniowie otrzymywali poczatkowo szereg przywilejow i tylko z powodu tamania
regulaminu mogli je straci¢, majac jednak mozliwo$¢ naprawienia swych win i tym
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samym awansu na wyzszy poziom. Idee sysemu regresywnego nie zyskaly jednak wie-
lu zwolennikéw.

Fundamenty systemu progresywnego zrodzily si¢ w Bostonie, gdzie zgodnie z de-
cyzja wladz stanu Massachusetts, utworzono kilkunastohektarowe reformatorium dla
miodziezy przestepczej. Wzniesiono osobny budynek, a koszty utrzymania placéwki
wzielo na siebie miasto. Okoto 1829 r. w bostonskim zakladzie przebywalo prawie 100
wychowankéw, w tym okoto 10 procent stanowity dziewczeta. Przecigtny wiek wycho-
wankéw nie przekraczal 12. roku zycia. Pierwszy kierownik tego zakladu, pastor Ele-
azer Mather Porter Wells, wyznawal poglad, ze: ,Kazdy chiopiec (...) zawsze moze si¢
poprawi¢, dopoki nie przekroczy! jeszcze pietnastego roku zycia, a bardzo czesto i poz-
niej. Chiopak, ktérego uwaza sie i traktuje jak niezdolnego do jakiejkolwiek uczciwosci
i pozbawionego poczucia godnosci, moze sie okaza¢ godnym najpelniejszego zaufania”
(za: Tomasik, 1976, s. 81). Wells osobiscie uczestniczyl w roéznych zajeciach wycho-
wankéw, wierzgc, ze w ten sposob przyczynia sie do poprawy ich charakteru. Pod-
opieczni Wellsa przechodzili przez 6 stopni progresji (3 dobre i 3 zte). Dla kazdego
stopnia ustalone byly przywileje i nagany. Pierwszy ,,zly” stopien dotyczyt tych, ktorzy
wykazywali skionnos¢ do ztego prowadzenia si¢. Wobec nich stosowano zakaz zabaw.
Mogli prowadzi¢ rozmowy wylgcznie z osobami tego samego poziomu badz z towarzy-
szami przy pracy. Zakazywano im wchodzenia do pokoju kierownika. Nie mieli prawa
zabierania glosu w trakcie dyskusji i podejmowania decyzji. Drugi ,,zly” stopien doty-
czyl tych, ktorzy z reguly Zle si¢ prowadzili. Stosowano wobec nich wszystkie ograni-
czenia I stopnia wzbogacone o staly nadzoér kierownictwa oraz zakaz spozywania cia-
stek i slodyczy. Trzeci stopien adresowany byt do tych, ktérzy stale zle sie
zachowywali. Stosowano wobec nich wszystkie ograniczenia I i II stopnia. Ponadto
zobowigzywano ich do noszenia specjalnej odznaki oraz przebywania w miejscu od-
osobnienia, gdzie zyli o chlebie i wodzie. Trzeci stopieni ,,dobry” obejmowat tych, kt6-
rym zalezalo na najlepszym zachowaniu. Przystugiwaly im wszystkie uprawnienia
»zlych” stopni. Otrzymali przywilej wyjscia do miasta w towarzystwie monitora po
zdobyciu 25 marek za dobre sprawowanie oraz prawo do spaceru po terenie zaktadu,
réwniez w obecno$ci monitora. Mogli korzysta¢ z sali gimnastycznej, czytelni, brali
udzial w glosowaniu przy obsadzaniu réznych stanowisk. Drugi ,,dobry” stopien, dla
starajacych sie z reguly dobrze prowadzi¢, obejmowal uprawnienia wszystkich wcze-
$niejszych stopni z tym, ze mozna bylo wyj$¢ do miasta bez monitora po trzykrotnym
zdobyciu 25 marek za dobre zachowanie. Pierwszy, tzw. dobry stopien, zarezerwowany
byt dla tych, ktérzy z reguly dobrze sie prowadzili. Osobom tej kategorii przystugiwato
prawo do spaceréw poza obrebem zakladu. Korzystali swobodnie ze $wietlicy, czgsto
powierzano im klucze do wielu pomieszczen zakltadowych. Na dowdd uznania dla tej
kategorii wychowankéw urzadzano im uroczyste urodziny. Poza zaktadowym strojem
nosili cywilne ubranie: niebieskg kurtke i biate spodnie.

Przydzial (awans badz degradacja) do poszczegolnych stopni dokonywat sie w dro-
dze weryfikacji samych wychowankéw. W zakladzie zakazywano donosicielstwa, poza
sytuacja, w ktoérej ujawnieniu faktéw towarzyszyly wyrzuty sumienia. Temu kto przy-
znal sie do popetnionego wykroczenia, darowano kare.

System progresywny popularyzowal Aleksander Maconochi, dyrektor wiezienia za-
lozonego okoto 1840 r. na wyspie Norfolk w poblizu Australii. WieZniowie przez kilka
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miesiecy przebywali w odosobnieniu, w mysl systemu celkowego. W drugim etapie,
analogicznie jak w systemie auburnskim, wykonywali prace przymusowa, ale bez na-
kazu milczenia. Za dobre zachowanie przystugiwaly im pewne ulgi i mozliwo$¢ przej-
$cia do klasy wyzszej (progresji). Przejicie na kolejne szczeble poprzedzalo uzyskanie
punktéw w postaci kresek, stad system ten z czasem zwano kreskowym. Wiezniom
przystugiwato warunkowe zwolnienie, po czym, jesli sie sprawdzili, otrzymywali bez-
warunkowe zwolnienie.

W Europie pierwszy w pelni rozwiniety system progresywny zastosowano w Lens-
burg, w Szwajcarii, w polowie XIX stulecia.

We Francji w pierwszej potowie XIX w. najwiekszy rozglos, a z czasem spoteczne
uznanie, zyskat zaklad wychowawczy w Mettray kolo Tours. Palcéwka ta uruchomiona
zostala w konicu 1839 r. Utworzono jg na wzér powstalego kilka lat weczesniej niemiec-
kiego ,,Szarego Domu” Wicherna. Tworcy zaktadu w Mettray: Fryderyk August de Metz
oraz Bretigneres de Courteilles, inaczej niz Wichern, zamiast naturalnych rodzin, do
ktérych wiaczano podopiecznych, ustanowili rodziny sztuczne. Organizacja zakiadu
w Metz miata cechy kolonii dla nieletnich przestepcoéw, zajmujacej obszar okofo 350 ha.
Bylo to dobrze prosperujace gospodarstwo, w ktérym prowadzono warsztaty: szewski,
krawiecki, stolarski, kowalski, kotodziejski i mechaniczny (Kalinowski, Petka, 2003).

Rodziny w Mettray zamieszkiwaly w osobnych, pietrowych domach. Liczyly od 30
do 40 wychowankoéw. Poszczegdlne rodziny oznaczono kolejnymi literami alfabetu. Na
czele kazdej takiej rodziny stal ,ojciec”, wspomagany przez ,starszych braci” - rekru-
towanych sposréd wychowankéw sprawiajacych najmniejsze trudnosci wychowawcze.
Podopieczni byli jednakowo ubrani. Spali w jednej izbie w hamakach skfadanych w po-
rze dziennej. Cata kolonia przypominata wioske. Sciany izb przyozdobiono sentencja-
mi i cytatami umoralniajacymi.

W Mettray stosowano drobiazgowo opracowany system bodzcow wychowawczych.
Naczelne miejsce przypisano pracy na roli, w mysl zasady, ze praca na fonie natury
tagodzi charakter. Do kolonii kierowano nieletnich przestepcéw w wieku od 8 do 20
lat. Poza alfabetem uczono ich rachunkéw i przekazywano elementarny zaséb wiedzy
z 16znych przedmiotéw, migdzy innymi z historii. Kazdy z wychowankéw mogt wy-
bra¢ jeden zawdd.

W kolonii realizowano doktadnie przemyslany plan wychowawczy. Najlepsi wycho-
wankowie uczestniczyli w ¢wiczeniach pozarniczych, kierowano ich do stuzby w ma-
rynarce, a wybranych uczono gry na instrumentach. Za wykonang prace przystugiwalo
im wynagrodzenie. Za dobre sprawowanie otrzymywali nagrody pieniezne lub hono-
rowe, w postaci naszywek na ubraniu. Zie zachowanie skutkowalo upomnieniem pu-
blicznym, zakazem zabaw, zamknieciem w celi i zerwaniem zdobytych oznak. Dzieci
do 12. roku zycia, sprawiajace trudnosci wychowawcze na lekcjach, karano uderze-
niem linijka. Za powazniejsze przewinienia stosowano areszt badZ przeniesienie do
innej kolonii, w ktorej przebywaly jednostki bardziej zdemoralizowane.

Przy zakladzie zorganizowano ,szkole ojcéw”, pomyslang jako osrodek przygoto-
wujacy kandydatéw na wychowawcow kolonii. Osobng funkcje spetniato stowarzysze-
nie ojcowskie, sprawujace nadzér nad wychowankami opuszczajacymi zakliad.

Kolonia rolna w Mettray rozwijala si¢ bardzo pomyélnie. Jej utrzymanie pokrywat
czesciowo skarb panstwa, reszte dochodéw uzyskiwano z gospodarstwa i prywatnych
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dotacji. W latach 70. XIX w. kolonia liczyta ponad 700 wychowankéw. Zaréwno jej
organizacja, jak réwniez sukcesy w pracy z miodzieza — w przewazajacej masie wyka-
zujaca calkowita poprawe — spowodowaly, ze zaktad znany byl w catej Europie. Byt to
sukces na tyle spektakularny, Ze upowszechniany w niej model wychowania zyskat
miano ,systemu mieszanego” lub ,,systemu francuskiego”. We Francji do polowy XIX
stulecia zorganizowano kilkanascie tego typu kolonii.

Wzorem Mettray zorganizowano holenderski zaktad w majatku Rijssel, kolo Zut-
phen. Osada ta, zalozona w 1852 r., z ramienia Mettrejskiego Niderlandzkiego Towarzy-
stwa, przeznaczona byta dla 150 zdemoralizowanych chlopcéow w przedziale wiekowym
od 9 do 14 lat. Zaklad miescit si¢ w pigknej okolicy. Wychowankowie, pogrupowani
w odrebne rodziny, zamieszkiwali w pietrowych, dobrze urzgdzonych domkach. System
wychowawczy przypominal wychowanie wojskowe. Trzykrotnie w ciggu dnia odbywaly
si¢ apele, na ktdérych oceniano zachowanie wychowankéw. Stalym elementem komuni-
kacji byl odglos trabki, ktéry towarzyszyl miedzy innymi porannej pobudce, wezwaniu
do nauki, pracy i do positkéw. Wszyscy nosili jednakowe umundurowanie. Szczegoélny
nacisk kfadziono na wychowanie moralne. Ojcowie rodzin wypowiadali sentencje, ktore
mialy pobudzi¢ wychowankdéw do przemyslen. We wszystkich pomieszczeniach umiesz-
czano specjalnie dobrane zwroty, na przykiad: ,,Ubogim jest czlowiek, ktéry nie ma nic
wiecej procz pieniedzy”, ,,glupim jest, kto zyje ubogo, azeby umierat bogato”. Biblia sta-
nowila nieodzowny element wychowania moralnego.

W Rijssel nie stosowano kar cielesnych. Wolny czas zapelnialy podopiecznym zaje-
cia rekreacyjno-ruchowe, a kazdego wieczoru jedng godzine przeznaczano na gimna-
styke. Pobyt w zakladzie uzalezniony byt od woli rodzicéw. Poprawe w zachowaniu
starano si¢ osiggna¢ przez perswazje i napomnienia. Niepokornych wylaczano z zabaw
lub skazywano na osobne spozywanie positkéw. Za najdotkliwsza z kar uwazano mie-
dzy innymi bezwzgledny nakaz milczenia. Wychowankowie Rijssel po latach bardzo
dobrze wspominali pobyt w placéwce. W jakiej§ mierze bylo to uwarunkowane tym,
ze czasu spedzonego w osadzie nie traktowali w kategoriach kary.

Sukcesy Mettray przyczynily sie do powstania angielskiego instytutu zwanego
Szkotg Redhilska (1850). W zalozenie tej placowki osobiscie zaangazowal sie zwigza-
ny z Mettray Fryderyk August De Metz. Sukces tego zakladu spowodowal powstanie
National Reformatory Union, obejmujacej nadzér nad okolo 50 tys. nieletnich dzieci
i podrzutkow.

Opieka nad dzieckiem w Anglii w XIX stuleciu ksztattowala sie¢ w duzej mierze pod
wplywem pism pedagogicznych i dziatalnosci Roberta Owena (1771-1858). Osobiste
doswiadczenia Owena, zwiazane ze sprawowanym przez niego stanowiskiem zarzadcy
fabryki w Manchesterze a potem manufaktury w szkockim New Lanark, sklonily go do
opracowania programu, ktérego celem miata by¢ poprawa warunkéw zycia zatrudnia-
nych tam pracownikéw. Uruchomienie w 1816 r. manufaktury w New Lanark towarzy-
szylo ustanowienie zakladu wychowawczego dla dzieci, ktorego celem bylo ,,zapewnie-
nie lepszego losu dla spoleczenstwa”. Zaklad ten, zwany Placéwka Ksztalcenia
Charakteru, byt miejscem, w ktérym dzieci mialy zapewniona rzetelng opieke i dobre
warunki do nauki oraz zabawy. Mialy mozliwo$¢ uczestniczenia w spacerach, wyciecz-
kach i rozrywkach sportowych. Dbano o ich wlasciwg diete i higiene w mysl zalozen
Owena, ze radosne i szczedliwe dziecinstwo stanowi fundament rozwoju osobowosci

106



i ksztaltowania pozadanych postaw spolecznych. Na uzasadnienie swego oryginalnego
projektu, nazwanego ,Nowa instytucja”, napisal: ,w ten sposéb uzyskujemy, po pierw-
sze, dla dzieci w wieku od dwdch do pigciu lat miejsce do zabawy, gdzie fatwo mozna je
doglada¢, wywierajac dobry wptyw na mlodociane umysty, podczas kiedy rodzice zajeci
sq inng praca (...). Pobudka do tego pomystu byt tak czesto obserwowany fakt, ze dzieci
z nizszych stanéw maja na ogét wypaczony charakter i silnie zakorzenione zle nawyki,
zanim jeszcze dojdg do lat, kiedy mozna postac je do szkoly, jezeli wiec chcemy wyrobic¢
w nich dobry charakter, musimy temu zapobiega¢” (Owen, 1959, s. 12).

Kontynuatorem wysitkéw Owena zwigzanych z organizowaniem ochronek i po-
szukiwaniem optymalnych metod pracy wychowawczej z dzie¢mi byl Samuel Wilder-
spin (1792-1866). W swojej pracy O domach ochrony przedstawil program organizacji
ochron uwzgledniajgc istote i znaczenie zabaw w wieku dzieciecym, zasady wychowa-
nia malych dzieci, a takze cechy osobowe dobrego wychowawcy (za: Bobrowska-
-Nowak, 1978).

W polowie XIX w. sukces w pracy wychowawczej z mlodziezg osiagneta Maria Papé
Carpantier (1815-1878). Jej szkola, zalozona w Lewis Mead, stala si¢ pierwowzorem
nowoczesnych placéwek, organizowanych potem przez liczne instytucje dobroczynne
i panstwo. Najwazniejszym ogniwem pracy wychowawczej w szkole Carpantier bylo
oddzialywanie moralne i religijne na wychowankéw. Carpantier uwazala, ze istota
wszelkich zabiegow wychowawczych jest wlasciwe kierowanie dzieckiem w latach naj-
miodszych, gdy jest ono najwrazliwsze i najbardziej podatne na wplywy otoczenia. Kre-
$lac program wychowawczy ochronek pisata: ,, Pierwszym celem sal ochron jest przyspo-
sabia¢ ludzi cnotliwych, przyczyniajac si¢ w ten sposéb do nalezytego w spoleczenstwie
porzadku (...) Drugim jej postannictwem jest pomaganie rodzicom w staraniach i opie-
ce nad dzie¢mi”. Piszac na temat osobowosci nauczyciela i wychowawcy zaznaczala, ze
,Oprocz wielkich zasad moralnosci, z ktérych opinia publiczna robi prawo dla nauczy-
ciela, powinien on mie¢ przymioty, ktérych opinia publiczna nie domyéla sie, a ktore sa
jemu niezbednie potrzebne (...). Ale zeby sobie torowa¢ pewng droge pomiedzy trudno-
$ciami, istnieje igta magnesowa, ktéra mnie nigdy nie zawiodta. A nig jest: Milo§¢” (za:
Bobrowska-Nowak, 1978, s. 109). Carpantier byla autorka podrecznikéw z zakresu dy-
daktyki. Jej prace ttumaczono na wiele jezykéw, w tym na jezyk polski. Byta oredownicz-
ka upanstwowienia ochronek we Francji i wlaczenia ich do systemu publicznej o$wiaty,
jako ,,przedsionka szkoly elementarnej” (Sandler, 1968, s. 23-24).

W Belgii pierwsze zakiady poprawcze (kolonie) otwarto w latach 40. XIX wieku.
Byly to tzw. Fcoles de réforme, zakladane z inicjatywy Ministerstwa Sprawiedliwosci.
Kolonie podlegaly nadzorowi giéwnego inspektora wigzien w Belgii. Wykorzystujac
osiggniecia Mettray, wychowankowie zostali odpowiednio pogrupowani, zorganizo-
wano dla nich nauczanie przedmiotowe, uczono rzemiosta, a nade wszystko starano
sie ich sprowadzi¢ na droge poprawy charakteru. W tzw. Maison pénitentiaire koto Luk-
semburga forma oddziatywania wychowawczego byta praca, ale stosowano takze $rod-
ki karno-represyjne.

Druga polowa XIX w. przyniosta dalszy rozwoj mysli resocjalizacyjnej w Stanach
Zjednoczonych. W 1876 r. Zebulon Reed Brockway (1827-1920) zalozyl reformato-
rium w Elmirze, w stanie Nowy Jork. Zaklad przeznaczony byt dla skazanych, w wieku
od 16 do 20 lat, ktorzy po raz pierwszy w zyciu dopuscili si¢ ztamania prawa. Nadrzed-
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nym celem pracy wychowawczej bylo dazenie do tego, aby podopieczni nie weszli wie-
cej w konflikt z wymiarem sprawiedliwoéci. Pensjonariusze zakiadu w Elmirze byli
przydzielani do jednej z trzech grup (czerwona, czarna i niebieska). Zewnetrznym
znakiem rozpoznawczym kazdej z nich byla barwa odziezy noszonej przez wychowan-
kéw. Osoby zakwalifikowane do poszczegdlnych kategorii zamieszkiwaly osobne po-
mieszczenia i przystugiwaty im odrebne uprawnienia. Nowo przyjety wigzien zaliczat
sie do grupy sredniej (czarnej). Niebiescy mieli najwygodniejsze cele, dluzej korzystali
ze sztucznego o$wietlenia w porze wieczornej, przebywali w lepiej urzadzonej jadalni,
spozywali lepsze positki. Grupa ,czarnych” tracita czes¢ uprawnien niebieskich. Nale-
zacy do grupy ,,czerwonych” pozbawieni byli widzen z rodzing i prawa do korespon-
dencji. Awans do poszczegélnych kategorii byt uzalezniony od tego, czy wigzien zdotat
w przeciagu poélrocza uzyskaé po 9 marek miesiecznie wyplacanych za pilnos¢, poste-
py w nauce i dobre sprawowanie. Niebiescy, ktérzy spetnili te warunki, byli zwalniani
z zaktadu, niezaleznie od dlugoéci pierwotnie wymierzonej kary. Osoby, ktére nie wy-
kazywaly zadnej poprawy, zaliczane byly do niepoprawnych. Ich warunki bytowe byty
znacznie gorsze. Zamykano je w osobnych celach, ograniczano kontakty z innymi osa-
dzonymi, miedzy innymi przez to, ze nie mogli wykonywa¢ zadnej pracy. Kazdy
z wieznidéw placit za swoj pobyt w reformatorium. Odptatnie wydawano odziez, lekar-
stwa i posilki. System wynagradzania byl tak pomyslany, aby motywowac do pracy. Za
zle sprawowanie grozita utrata czesci zgromadzonych pieniedzy. Jezeli na rachunku
ksiegowym osadzonego widniat dodatni bilans, mégt by¢ zwolniony z reformatorium.

Poza wychowawczg funkcjg pracy ogromne znaczenie nadano usprawnieniu wy-
chowankéw w ramach ¢wiczen gimnastycznych (manual training system). Przy okazji
réznych typoéw zajec starano si¢ ¢wiczy¢ ich koncentracje, site woli, skupienie, wspdt-
zawodnictwo i szacunek wzgledem innego wychowanka. Zastosowane w Elmirze roz-
wiazania wychowawcze okazaly sie bardzo trafne. Po opuszczeniu zaktadu okoto 80
procent wychowankéw nie wracalo potem do wiezien, wykazujac trwalg poprawe cha-
rakteru (Tomasik, 1976, s. 86). Ze wzoréw tego zaktadu korzystaly w drugiej polowie
XIX w. placowki angielskie (tzw. borstalskie) i niemieckie (zaklady dla mtodocianych).
Model stracit na popularnosci w latach dwudziestych XX wieku.

W 1895 r. powstala pierwsza na terenie Stanéw Zjednoczonych placéwka wycho-
wawcza, w ktorej zgrupowano, celem poprawy charakteru, chlopcéw i dziewczeta,
w wieku od 16 do 21 lat. Tworca zakltadu, zwanego republika miodziezowa, byt Wil-
liam R. George. Zakiad miescit si¢ w Freeville w stanie nowojorskim. Republika mie-
dcila sie na obszarze przeszlo 200 ha i przypominata zwykla amerykanska wioske.
Byta to placéwka prywatna, ktorej funkcjonowanie niemal w cato$ci uzaleznione bylto
od hojnosci protektoréw. Naczelna ideg w pracy resocjalizacyjnej tego zakladu byla
wolno$¢ wychowankéw w sferze zachowan przy jednoczesnym nakazie pracy. Poczat-
kowo dochodzilo do wielu ucieczek, ale ich liczba bardzo zmalata, gdy ustanowiono
samorzad wiezienny. W ten sposob konsekwencje wszystkich dzialan i ich weryfikacja
spoczywaly w rekach samych wiezniéw. Idac za wzorcem monteskiuszowskiego tréj-
podziatu wiadz, ustanowiono legislatywe, egzekutywe i sadownictwo. Wszyscy czion-
kowie zaktadu mogli uczestniczy¢ w zebraniu gminnym (townmeeting), na ktérym po-
dejmowano decyzje natury ustawodawczej. Funkcje egzekutywy peinil gabinet
wybierany na okres jednego roku przez zgromadzenie gminne. Wiadze gabinetu (pre-
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zydent, wiceprezydent, sekretarz stanu, sekretarz skarbu) mianowaly pozostalych
urzednikéw republiki: sedziéw, policjantéw, straznikéw wieziennych, prokuratora.
Wychowankowie sprawowali wobec siebie wiadze sadowniczg. Dorosli powolywani
byli do czynnos$ci sadowych w charakterze rzeczoznawcéw. Na mocy decyzji sadéw,
jako $rodki karno-represyjne, stosowano: kary pieniezne, kary pozbawienia wolnosci
do 3 miesiecy, prace przymusowq i tak dalej.

Pensjonariusze Freeville w calosci zarabiali na swe utrzymanie. Mogli uprawia¢
ziemig lub pracowaé¢ w warsztatach. Zamieszkiwali w osobnych domkach, dajacych
schronienie 12-15 wychowankom. Domem kierowaly osoby doroste, tzw. matki domu.

Czlonkowie republiki nie nosili munduréw. Mogli si¢ ubiera¢ wediug wilasnych
upodoban. Jezeli nie pracowali, szybko brakowalo im pieniedzy na utrzymanie. Wow-
czas, na mocy decyzji sadu, skazywani byli na roboty przymusowe. Sporo miejsca
w zyciu republiki zajmowal sport i zajecia kulturalno-oswiatowe.

U progu I wojny $wiatowej we Freeville przebywalo 100 chiopcéw i 70 dziewczat,
skierowanych do republiki przez sady opiekuricze ('/,), a najczesciej z woli rodzicow
i opiekunéw (Tomasik, 1976, s. 86-88).

Osiagnigcia zakladéw w Elmirze i Freeville stanowily inspiracje dla zakladéw dla
mlodziezy przestepczej w Anglii. Sir Evelyn Ruggles-Brise pierwszg placowke zalozyt
w 1905 r. w miejscowosci Borstal kolo Rochester. Zaktad borstalski byt jedng z czte-
rech placéwek, do ktérych wysytano miodocianych przestepcéw i mlodziez skazang
sadownie, w wieku od 16 do 21 lat, nie rokujgcg szans na poprawe. Wszystkie przypad-
ki rozpatrywano bardzo drobiazgowo z uwzglednieniem indywidualnego profilu oso-
bowosci. Brano pod uwage stopient demoralizacji, poziom rozwoju umyslowego i cie-
zar popetnionych przestepstw. Kazdy z zakladéw borstalskich przeznaczony byt dla
innego typu miodziezy. Podczas selekcji i kwalifikowania mlodziezy do tych placowek
oceniano dojrzato$¢ i poziom rozwoju umystowego, wiek i inteligencje wychowankéw.
W Wormwood Scrubs utworzono oérodek obserwacyjno-selekcyjny, w ktérym odby-
waly sie badania psychologiczno-pedagogiczne.

Kazdy zaklad sktadat sie z 6 odrebnych doméw. Przebywalo w nich od 60 do 70
wychowankéw, podzielonych na 10-12-osobowe grupy, na czele ktérych stat przewod-
nik (leader), podlegajacy bezposrednio dyrektorowi zakladu. Przewodnik odpowiadat
za wszystko, co dzialo sie w podlegtym mu domu.

Administracja i personel pedagogiczny we wszystkich zakladach borstalskich byly
bardzo liczne. Bywalo, ze siggaly 30 procent wszystkich wychowankéw. Kadra dobie-
rana byla wedle kwalifikacji charakterologicznych. Wynikato to z faktu, ze pracownicy
obowigzani byli towarzyszy¢ wychowankom podczas wszystkich zaje¢. W kazdej pla-
céwce bardzo wazng role wypelniala starsza kobieta, zwana matrong. Jej zadaniem
byla dbato$¢ o porzadek. Nowo przyjeci wychowankowie zaktadéw borstalskich przez
kilka miesiecy poddawani byli obserwacji. W tym czasie uczestniczyli w budowie drég,
mostéw, pracach ziemnych i tym podobnych. W zaktadzie odbywalo si¢ szkolenie rze-
mies$lnicze i nauka. Szkolenie zawodowe nie miato charakteru zawodowego. Przyjmo-
wano zasade, ze rzemioslo samo w sobie ma olbrzymig warto$¢ wychowawczg. Duze
znaczenie nadano ,,odbudowie” fizycznej przez zastosowanie réznorodnych ¢wiczen
i gier, w formie rywalizacji sportowej, a takze budzenie poczucia honoru i odpowie-
dzialnosci.
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Podziat na domy i grupy taczyt sie z podzialem wedtug stopnia poprawy na ,brazo-
wych” i ,blekitnych”, w zaleznodci od koloru ubran, w jakich chodzili. Brazowym,
w klasie pierwszej, nie przystugiwaly wlasciwie zadne przywileje. Czas spedzali pod
stalym nadzorem opiekunéw, bardzo cigzko pracowali i nie mogli liczy¢ na wynagro-
dzenie. Ci, ktorzy wykazali poprawe, przechodzili do klasy II, gdzie mogli liczy¢ na
1zejszg prace i przywilej uczenia sie. W klasie III istniala mozliwo$¢ wyboru pracy
wedle wlasnego upodobania. Dalsza poprawa otwierala droge do ,biekitnych”. , Ble-
kitni” pracowali bez nadzoru, zamieszkiwali lepiej urzadzone pomieszczenia, posiada-
li przywilej opuszczania zaktadu. Mieli takze swoje kluby, mogli korzysta¢ z miejsco-
wych kantyn. Jezeli wychowankowie wykazali stalg progresje w zachowaniu i wzorowo
wypetniali powierzone im obowigzki, otrzymywali kolejne przywileje. , Biekitni”, kto-
rzy przeszli przez trzy kolejne etapy, byli zwalniani z zaktadu. Ci za$, ktérzy nie wyka-
zali poprawy, byli przenoszeni do zakladéw o wigekszym rygorze. Zdarzalo sie, ze od-
sylano ich do zwyklego wiezienia.

Pensjonariusze zaktadéw borstalskich (w Borstal, Portland, Lowham Grange, Fel-
dham) po opuszczeniu placéwek pozostawali pod opieka stowarzyszenia Borstal Asso-
ciation. Efektywnos¢ resocjalizacyjng tych zakladéw obliczano na 80 procent (Czer-
wiec, 1958, s. 134).

W dziewietnastowiecznych Wloszech bardzo wazng role w zapobieganiu demorali-
zacji mlodziezy odegraly zaklady, ktérych zalozycielem byl ksiadz Jan Bosko (1815-
1888). Geneza tych placéwek siega 1842 r., kiedy ks. Bosko utworzyt w Turynie pierwsze
oratorium pod wezwaniem $w. Franciszka Salezego. Placéwka ta adresowana byta do
dzieci i mlodziezy z robotniczych rodzin, w wieku od okoto 8 do 20 lat, wsrdd ktérych
byly sieroty, jednostki zaniedbane wychowawczo, wykazujace sklonnosci do demorali-
zacji i zycia przestepczego. W potowie XIX w. w oratorium przebywalo bez mata 700
dzieci, cho¢ mozliwosci lokalowe zakladu zapewnialy miejsca dla okoto 400 wychowan-
kéw. Sytuacja ta sklonila ks. Bosko do ustanowienia kolejnych oratoriéw $w. Alojzego
Gonzagi i $w. Aniota Stréza (Braido, 1956, s. 14). Z czasem pod patronatem ks. Bosko
znalezli si¢ niemal wszyscy chiopcy pozbawieni opieki rodzicielskiej w Turynie.

Istotg pedagogiki ks. Bosko bylo bezgraniczne po$wiecenie si¢ sprawie wychowa-
nia dzieci. Zaklady dzialalty w my$l benedyktynskiej formuty Ora et labora. Mlodziez
poznawala zasady wiary katolickiej, a wiedze o otaczajacym $wiecie zdobywata migdzy
innymi z podrecznikéw napisanych przez ks. Bosko: Historii Swigtej, Krdtkiej historii
Kosciota, i ksiazki pod tytutem Nauczanie mlodziezy (kilkadziesigt wydan w XIX w.).
Bosko byt takze pomystodawcg i wspdtredaktorem wielu czasopism dla dzieci, miedzy
innymi ,,Przyjaciel dzieci”, ,,Czytanki katolickie”. Wazne miejsce w organizacji prowa-
dzonych przez niego placéwek zajmowata praca. W licznych i dobrze zorganizowanych
warsztatach mlodziez przechodzila przygotowanie zawodowe w specjalno$ciach: kra-
wieckiej, szewskiej, rzezbiarskiej, kowalskiej, $lusarskiej, stolarskiej, drukarskiej, ze-
cerskiej, piekarskiej. Procz tego wychowankowie zdobywali wiedze z zakresu ksiegar-
stwa i kupiectwa. Najzdolniejsi mieli mozliwo$¢ dalszego ksztalcenia si¢ na poziomie
$rednim w Turynie.

Salezjanie, bo tak nazywalo si¢ zgromadzenie ustanowione przez ks. Bosko w 1859 r.,
unikali metod represyjnych. Ze wzgledu na stala ochrone dziecka przed demoralizacja
system wychowawczy, jaki stosowali, nazywano prewencyjnym lub zapobiegawczym.
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Ksiadz Bosko pisal: ,System, jaki powinni$my stosowac to ten, ktory nosi nazwe pre-
wencyjnego i polega na takim przysposobieniu naszych uczniéw, by nakianiali si¢ do
naszej woli bez zadnej przemocy. Oznacza to w moim mniemaniu, ze nigdy i nigdzie
nie nalezy stosowac¢ $rodkéw przymusu, a tylko i wyltacznie perswazje i milosierdzie.
Poniewaz natura ludzka, az nazbyt sklonna do ztego, musi by¢ niekiedy surowo trak-
towana, zaproponuj¢ wam $rodki, ktére z pomocg Bozg pozwola nam osiagna¢ zado-
walajace efekty. A wiec w pierwszym rzedzie, jesli chcecie okazaé, ze naprawde pra-
gniecie dobra waszych uczniéw i skloni¢ ich do wypelnienia obowigzkéw, musicie
zawsze pamietaé, ze jesteScie rodzicami tej kochanej mlodziezy, ktéra caly czas jest
ukochanym przedmiotem moich trosk (...) Jesli za$§ macie by¢ prawdziwymi ojcami
waszych uczniéw, musicie mie¢ takze ojcowskie serce i nie wolno wam uzywac kary
czy represji niesprawiedliwie i bez powodu, a jedynie tak, jak uzywa jej kto§ zmuszony
do tego z obowigzku” (za: Cian, 2001, s. 259-260; Chrobak, 2008, s. 220-222).

Oratoria, jakkolwiek nie byly z zalozenia przeznaczone dla dzieci przestepczych, to
odegraly wazng role w zakresie profilaktyki i zapobiegania przestepczosci. Wiadze
o$wiatowe chetnie wspotpracowaly z tym zgromadzeniem. W samym tylko Rzymie
zgromadzenie prowadzilo 10 placéwek dla dzieci moralnie zaniedbanych. Do kornca
XIX w. salezjanie utworzyli ponad 160 zakladéw. Na terenie catej Europy objeli opieka
okoto 100 tys. dzieci i mlodziezy. W Turynie mieli okoto 1,5 tys. podopiecznych, ucza-
cych si¢ réznych rzemiost i pobierajacych nauke w gimnazjum (Braido, 1956).

System salezjanski nie mial wielu nasladowcow. Wiele byto powodéw tego stanu
rzeczy, a wérdd nich miedzy innymi to, ze przed wychowawcami stawiano bardzo duze
wymagania pod wzgledem kompetencji pedagogicznych jak i cech charakteru. Praca
wychowawcy nigdy nie miata konca, byla wyczerpujaca i trwata calg dobe. Prowadzone
przez salezjanéw szkolenie zawodowe bylo dosy¢ drogie i skutkiem tego wiele zakla-
déw borykato sig z trudnodciami finansowymi. Mimo to praca wychowawcza podjeta
przez ks. Bosko i jego wspdtpracownikéw zaowocowala na polu przygotowania zawo-
dowego, wychowania przez pracg, tworzenia wigzi nauczyciel-uczen, a takze w aspek-
cie awansu spotecznego wychowankéw (Kepski, 1991; Kalinowski, 1998).

Od polowy XIX w. poglad, ze zastosowana kara nie powinna mie¢ znamion zemsty
lecz stuzy¢ poprawie charakteru osoby zdemoralizowanej, stawat si¢ coraz powszech-
niejszy. Postep naukowy, a przy tym rozwdj nauk pedagogicznych i badan medycznych
oraz psychologii i psychiatrii skutkowal stopniowym poszerzeniem badan nad czynni-
kami kryminogennymi. W toku badan i obserwacji jednostek zdemoralizowanych
stwierdzono, ze ich zachowanie uwarunkowane jest réznorakimi czynnikami charak-
terologicznymi i Srodowiskowymi. Dzialaniom, majgcym na celu odseparowanie jed-
nostek zdeprawowanych w zakladach wychowawczych, towarzyszyly prace legislacyj-
ne. Ustawodawcy stusznie zakladali, Ze dobre prawo moze stanowi¢ jeden ze sposobéw
na ograniczenie przyczyn przestepczosci.

W Stanach Zjednoczonych na mocy ustawy o sadach dla nieletnich z 12 kwietnia
1899 r. ustanowiono pierwszy sad dla nieletnich w Chicago. Amerykanin Beniamin
Barr Lindsey, pelniacy funkcje Sedziego dla Nieletnich i Spraw Rodzinnych w Denver,
twierdzil: ,,Oczywiscie trudniej jest sobie da¢ rade z ludZmi przy pomocy metod, sto-
sowanych w sadzie dla nieletnich, niz palna¢ ich kijem w leb i wtraci¢ do wiezienia.
Lecz jedli chodzi o wynik, to moja metoda, jakkolwiek trudna i precyzyjna, zmienia
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przestepce W pozytecznego czlonka spoteczenstwa (...) 90% moich chlopakéw
i dziewczat staje sie z biegiem czasu dobrymi obywatelami, mimo pierwszego falszy-
wego kroku. 90% zostaloby zbrodniarzami na cale zycie, gdyby stosowano do nich
metode kary i zemsty” (Lindsey, 1925, s. 342-343). Z czasem cale Stany Zjednoczone
pokryly sie gesta sieciag sadéw dla nieletnich. Rozporzadzenia w tej sprawie wydaly
wladze Pensylwanii w 1901 r. Nastepnie podobne przepisy ogloszono w Kolorado i Ka-
lifornii, w 1903 r. (Mogilnicki, 1923).

Panstwem, ktore posiadato wiasne, $redniowieczne tradycje parlamentaryzmu i duzg
kulture prawng, byla Anglia. Na Wyspach wydano szereg przepiséow regulujgcych zasady
opieki i wychowania dzieci zaniedbanych i przestepczych (1854, 1866, 1879, 1887, 1893).
Istota regulacji prawnych bylo zalozenie, ze kare powinno poprzedzi¢ wychowanie.
Ustawy z 1854 r. i 1866 r. stanowily, ze nieletni umieszczani byli na przymusowe wycho-
wanie w zakladach poprawczych. Nowelizacja prawa z 1879 r. przewidywala, ze nieletni
do lat 16, ktéry ztamat prawo (z wylgczeniem przestepstw), mogt by¢ sagdzony w trybie
postepowania skroconego. Mogt tez liczy¢ na tagodniejszy wymiar kary, sktadajac przy-
rzeczenie, ze bedzie si¢ juz dobrze sprawowal i podda si¢ kontroli osoby doroslej, usta-
nowionej przez aparat cywilny badz koscielny (anglikanski).

Ustawa z 1887 r. pozwalala na zawieszenie wykonania kary za pierwsze przestep-
stwo. W 1893 r. wprowadzono zarzadzenie, na mocy ktdrego nieletni, skazani wyro-
kiem sgdowym, kierowani byli zamiast do wiezien do zaktadéw poprawczych. W per-
spektywie czasowej wspomniane rozwigzania okazaly si¢ bardzo skuteczne. Cecha
brytyjskiego systemu prawnego bylo miedzy innymi zalozenie, ze nie nalezy w ogole
kara¢ dzieci do lat 7, a takze dzieci w wieku od lat 7 do 14, jesli dziataly bez rozeznania
konsekwencji swego postepowania. Dazono do tego, aby dzie¢mi moralnie zaniedba-
nymi zajmowaly sie placowki opiekunczo-wychowawcze. Nieletni, opuszczajacy zakla-
dy poprawcze, objeci byli opieka postpenitencjarna.

W Wielkiej Brytanii powolano pierwszy na kontynencie europejskim sad dla nielet-
nich w Birmingham, a niedtugo potem w Manchesterze. Z czasem sie¢ tego typu sa-
doéw powstala na terytorium calej Anglii. Sady dla nieletnich sprawowaly jurysdykcje
nad nieletnimi, wymagajacymi na skutek zaniedban wychowawczych specjalnej ochro-
ny oraz nad popelniajacymi przestepstwa w wieku do lat 17 (Kalinowski, Petka, 2003).

W grudniu 1908 r. uchwalono w Anglii ustawe, zwang ,,Karta Dziecka” (Children
Act lub Children Charter). Jej celem bylo: ,Ujecie w jedng calo$¢ i poprawienie usta-
wodawstwa, dotyczacego ochrony dzieci i nieletnich, zakltadéw wychowawczych
i poprawczych, nieletnich przestepcéw, oraz w ogdle poprawienia ustawodawstwa,
dotyczacego dzieci i nieletnich” (za: Mogilnicki, 1925, s. 84). Byt to pierwszy tego
typu dokument, ktéry w sposéb kompleksowy normalizowal dotychczasowe przepi-
sy prawne dotyczgce opieki nad dzieckiem. Wedtug Karty dziecinstwo konczyto sie
w 14. roku zycia. Mlodziez w wieku od 14. do 16. roku zycia traktowano jako nielet-
nich. Ustawa z 1908 r. zawierala przepisy prawne dotyczace odpowiedzialnosci za
znegcanie si¢ nad dzieckiem. Szczegdlowo okredlono kompetencje dziatan zaktadéw
opieki doraznej (dla dzieci, wobec ktdrych toczylo sie postepowanie sadowe), zakla-
doéw wychowawczych, zakltadéw poprawczych, kuratora sadowego. Na mocy przyje-
tych wowczas przepiséw ustanowiono pierwsze w Europie sui generis policyjne izby
dziecka (Lipkowski, 1966, s. 83).
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Dopelnieniem ustawy z 1908 r. byl Prevention of Crime Act (Mogilnicki, 1923,
s. 107). Nowa ustawa miala na celu ,zapobieganie i poprawienie nieletnich przestep-
céw” w wieku od 16 do 21 lat. Na mocy tych przepiséw funkcjonowaly, o czym byta
mowa, zaklady borstalskie, prowadzone na koszt skarbu panstwa.

Brytyjskie rozwiazania legislacyjne okazaly si¢ bardzo skuteczne. Pét wieku po
1850 r. znacznie zmniejszyla si¢ liczba dzieci przebywajacych w wiezieniach. Mniej
bylo dzieci i mlodziezy skazanych sadownie. Bylo to uwarunkowane wdrazaniem po-
stepowego ustawodawstwa oraz dzialalno$cig sadéw dla nieletnich, wspotpracujacych
z samorzadem, wladzami szkolnymi i osobami prywatnymi w kwestii profilaktyki,
zapobiegania i diagnozowania zjawiska demoralizagji.

We Francji niemal przez caly wiek XIX obowigzywal kodeks karny z 1810 r., zno-
welizowany w 1891 r. Wykladnie poszczegélnych zapiséw zawartych w tych kodek-
sach stanowily przepisy prawa rzymskiego. Dzieci do lat 7 zostaty wylaczone z jakiej-
kolwiek odpowiedzialnoéci karnej. Ztagodzone kary stosowano wobec mlodziezy do
lat 14, wiacznie z uniewinnieniem, przy czym przy orzekaniu winy uwzgledniano sto-
pien $wiadomosci sprawcy w chwili przestepstwa. Nieletnich, dzialajacych bez roze-
znania nastepstw zlego postepowania, przekazywano bezposrednio rodzicom, badZ
prawnym opiekunom lub umieszczano w zaktadzie poprawczym.

W polowie XIX stulecia rozpoczeto si¢ we Francji selekcjonowanie dorostych
i nieletnich, dla ktérych zakladano osobne zaktady poprawcze. Na mocy ustawy z 5
sierpnia 1850 r. utworzono kolonie karne dla nieletnich, domy karne dla dziewczat
i kolonie poprawcze (Mogilnicki, 1925, s. 115-118). Najbardziej znanym przykladem
kolonii karnej byl wspomniany juz zaklad w Mettray. W koloniach karnych przeby-
wali nieletni do lat 16 skierowani przez sad z powodu popelnienia czynu bez roze-
znania. W koloniach przebywali réwniez nieletni skazani na wigzienie na okres od
6 miesiecy do 2 lat. Kolonie poprawcze przeznaczone byty dla najbardziej zdemorali-
zowanych pensjonariuszy kolonii karnych oraz dla nieletnich skazanych na wigzienie
powyzej 2 lat.

W grudniu 1874 r. wydano we Francji ustawe o ochronie dzieci zatrudnianych w fa-
brykach. Surowe kary, wiacznie z pozbawieniem wolnoéci, czekaly na pracodawcéw,
ktorzy wykorzystywali nieletnich do lat 16 w cyrku i w grupach wedrownych. Ustawa
ta zapewniala ochrong réwniez dzieciom przebywajacym poza granicami kraju. Byt to
jeden z pierwszych tego typu zapiséw w skali swiatowej (Mogilnicki, 1923, s. 119).
Kilkadziesigt lat p6zniej (1904) wydano we Francji ustawe, w ktorej bardziej szczego-
towo okresdlono formy opieki nad dzieckiem. Francuskie prawo dopuszczalo funkcjo-
nowanie rodzin na wzér dzisiejszych rodzin zastepczych, w ktérych umieszczano za-
niedbane dzieci. Szkoly rolnicze i przemystowe stanowily niejednokrotnie miejsca, do
ktorych wysytano miodziez sprawiajaca problemy wychowawcze. Dla nieletnich prze-
stepcéw zarezerwowane byly kolonie karne.

Sadownictwo dla nieletnich we Francji powstalo oficjalnie w 1912 r., na bazie Usta-
wy o sagdach dla nieletnich i dozorze opiekuniczym (tamze, s. 125-127). Nalezaloby
jednak przypomnie¢, ze proby odrebnego postepowania wobec nieletnich podejmowa-
no juz wczesniej, w dekadzie lat 90. XIX wieku. Pionierskie prace w tym zakresie byly
dzietem Trybunatu Sekwany, zajmujacego si¢ sprawa odizolowania aresztantéw w wie-
ku dzieciecym od doroslych przestepcéw. Doswiadczenia te ostatecznie doprowadzity

113



do tego, ze od 1907 r. wszystkie sprawy nieletnich prowadzili sedziowie VII wydzialu
poprawczego.

Przepisy z 1912 r. stanowily, ze dzieci do lat 13 poddane byly $rodkom wycho-
wawczym i poprawczym i w zaden sposéb nie podlegaly przepisom kodeksu karne-
go. Ci, ktérzy popelnili przestepstwo (w przedziale wiekowym od 14 do 18 lat), sta-
wali przed sadem, w ktérym orzekali sedziowie sadéw dla nieletnich (tribunal pour
enfants et adolescents). O stanowisko kuratora mogty ubiega¢ si¢ osoby godne zaufa-
nia. Dziatalno$¢ kuratora miata charakter spoteczny i mogli sie o nig ubiega¢ zaréw-
no mezczyzni, jak i kobiety.

W Belgii przez cale XIX stulecie stosowano zlagodzony wymiar kar wobec nieletnich
do lat 16, ktérzy dzialali bez $wiadomosci popelnianego czynu. Ztagodzone kary stoso-
wano takze wobec nieletnich, ktérzy popelnili przestepstwo, dzialajac ze Swiadomoscia
czynu. W koncu stulecia ogloszono dwie ustawy, w 1891 r. i 1897 r., w ktdrych przyjeto
zasadg, ze najbardziej pozadane sa $rodki wychowawcze. Oddziatywaniem wychowaw-
czym objeto takze skazanych, ktérzy odbyli kary wiezienne (Mogilnicki, 1923, s. 182).

W 1912 r. weszla w zycie belgijska ustawa o opiece nad dzieckiem. Byt to nowatorski
akt prawny, zwany ,, malym kodeksem praw dzieci”. Obejmowat sprawy przestepczosci
nieletnich oraz praw rodzicielskich, w ktére ingerowala wladza panstwowa. Uwaza sie,
ze po raz pierwszy w historii prawa w jednym dokumencie zwarto w sposéb calosciowy
system dzialan obejmujacych etiologie przestepczosci i katalog praw dziecka.

W 1912 r. w Antwerpii rozpoczal dziatalno$¢ pierwszy sad dla nieletnich zajmujacy
sie jednostkami, ktore dopuscily sie wykroczen lub byly bliskie wkroczeniu na droge
przestepstwa. Sedziowie sadéw dla nieletnich mieli do dyspozycji szeroki zakres dzia-
tan, wiacznie z zastosowaniem nagany, przekazaniem osoby pod dozér opiekuna lub
rodzica i przekazaniem nieletniego do dyspozycji wladz panstwowych, co bylo na ogét
réwnoznaczne z umieszczeniem go w zakiadzie wychowawczym lub poprawczym
(Walczak-Zochowska, 1988, s. 47).

Belgijski system postepowania z nieletnimi uznawano w swoim czasie za modelo-
wy. Jego ideg byla indywidualizacja w postgpowaniu z nieletnimi. Belgia byta swoistym
laboratorium w zakresie badan nad dzieckiem, ktére poddawano daleko posunietej
obserwacji, w tym badaniom testowym.

W krajach skandynawskich sprawy nieletnich podlegaly kompetencji rad opiekun-
czych zlozonych z przedstawicieli delegatéw gminnych, sedziego i oséb duchownych.
Rady takie wyposazono w procedury karne, przy czym diagnozowanie sytuacji dziecka
oparto na obserwacji i wspolpracy z agendami ogdélnokrajowymi. Rozwiazania tego
typu stosowano w koncu XIX w. w Norwegii, a z poczatkiem XX stulecia w Szwecji
i Danii. Sady dla nieletnich powstaly w pierwszym dziesiecioleciu XX w. zaréwno
w Szweciji, jak i w Danii.

Na terenie Niemiec wazne rozwigzania prawne z punktu widzenia przestepczosci
nieletnich wprowadzono w 1871 r., gdy uchwalono niemiecki kodeks karny. Przyjeto
w nim, ze zadne dziecko do lat 12 nie moze by¢ pociggniete do odpowiedzialno$ci
karnej. Zwyczajowo umieszczano je w zakiadzie wychowawczym lub poprawczym.
Nieletni, w wieku od 13 do 18 lat, dzialajacy ze $wiadomoscia czynu zabronionego
prawem, skazywani byli na wiezienie dla nieletnich, lecz i w tym przypadku stosowa-
no zlagodzone kary. Osoba skazana na kare $mierci lub dozywocia mogta liczy¢ na
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ztagodzony wymiar kary polegajacy na osadzeniu w wigzieniu na okres od 3 do 15 lat
(tamze, s. 14).

W 1878 r. przyjeto w Niemczech ustawe (uzupetniang w 1881 i 1884) o wychowa-
niu przymusowym dla nieletnich przestepcéw, obejmujaca dzieci w wieku od 6 do 12
lat. Zgodnie z jej wytycznymi starano si¢ uchroni¢ dziecko przed dalszg demoralizacja
przez umieszczenie go w nowej rodzinie lub zakladzie wychowawczym (Kalinowski,
Petka, 2003, s. 78).

W koncu XIX w. (1896) wprowadzono w zycie ogélnoniemiecki Kodeks Cywilny,
a zaraz potem ustawe o wychowaniu publicznym z dnia 2 lipca 1900 r. Zastosowane
w nich rozwiazania legislacyjne zmierzaly do tego, by w miejsce dotychczasowego
»~wychowania przymusowego” wprowadzi¢ ,wychowanie opiekuncze”. Ustawodawca
kiadt tym samym nacisk na opieke, a nie na przymus w wychowaniu. Szczegélna tro-
ska o dzieci zaniedbane i zagrozone miata spocza¢ na wiadzach gminnych (Raczkow-
ska, 1978, s. 80). Wychowanie odbywalo sie pod nadzorem panistwa i na koszt publicz-
ny w obcej rodzinie lub w zaktadach wychowawczych i poprawczych. Ustawa z 1900 r.
zajmowala si¢ nieletnimi w wieku do lat 18.

W 1908 r. powstal pierwszy na ziemiach niemieckich sad dla nieletnich we Frank-
furcie nad Menem. W tym samym roku rozpoczety dzialalno$¢ sady w Kolonii, Stutt-
gardzie, Wroctawiu i Berlinie (Lipkowski, 1966, s. 90). Do 1911 r. dzialalo na obszarze
Niemiec okoto 200 sadéw opiekunczych. Sad dla nieletnich wspétdziatat z urzedami
do spraw mtlodziezy (Jugendamt) oraz specjalistycznymi opiekunami. Zaktadaniu sa-
doéw dla nieletnich towarzyszyl wzrost opieki specjalistycznej, $wiadczonej przez leka-
rzy, psychiatréw, pedagogéw. Bardzo szybko postepowat rozwoj kurateli sagdowej, ro-
dzin opiekunczych i dzialalnosci organizacji spolecznych.

Trzeba wyraznie zaznaczy¢, ze ziemie niemieckie w XIX w. byly miejscem wielu hu-
manitarnych a zarazem bardzo postepowych dzialan na rzecz oséb niepetnosprawnych.
Pracom legislacyjnym towarzyszyly inicjatywy spofeczne na rzecz ksztalcenia niepeino-
sprawnych, ktérych nastepstwem byt rozwdj réznorodnych form opieki i typdw szkot
specjalnych. Niemcy, na tle Europy, mialy najlepiej zorganizowane szkolnictwo specjalne.
Niemieccy uczeni zaznaczyli si¢ w sferze prac badawczych nad zdefiniowaniem przed-
miotu szkolnictwa specjalnego. W 1861 r. Jan Daniel Georgens i Heinrich Marianus De-
inhardt wydali ksiazke Pedagogika lecznicza (ortopedagogika) ze szczegolnym uwzglednieniem
idiotyzmu i zaktadéw dla idiotow. Analizujac przedmiot i zakres wiedzy wchodzacej w skiad
opieki na dzieckiem niepelnosprawnym postuzyli sie sformutowaniem , pedagog specjal-
ny”. Uzyte przez nich sormulowania , pedagogika lecznicza” i , pedagog specjalny” przez
wiele dziesiecioleci stanowily tlo w poszukiwaniu typologii niepetnosprawnosci.

Niespetna 30 lat pézniej inny niemiecki uczony, Ludwig Adolf Heinrich von Striim-
pell, na famach ksiazki Pedagogiczna patologia lub nauka o bledach dzieci (1890) poszuki-
wal determinantéw niepetnosprawnosci, ogniskujac je wokot rozwoju fizycznego, psy-
chicznego, niedostosowania do norm ksztalcenia i wreszcie upo$ledzenia umystowego.

Na przetomie XIX i XX w. znaczny wklad do rozwoju pedagogiki leczniczej wni6st
Theodor Heller, autor wielu opracowan naukowych, w tym dwu glosnych ksigzek Stu-
dien zur Blindenpsychologie (1895) i Grundriss der Heilpidagogik (1904). W swoich docie-
kaniach naukowych Heller starat si¢ traktowa¢ niepetnosprawnos¢ z uwzglednieniem
wielu czynnikéw: $rodowiskowych, genetycznych, wychowawczych.
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W Rosji wyrazne zmiany w traktowaniu mlodocianych przestepcéw wprowadzono
w polowie XIX stulecia. W 1843 r. w petersburskim wiezieniu otworzono oddziat dla
maloletnich aresztantéw. Wkrotce powstaty przytulki dla dzieci i mtodziezy w Narwie
(1848), Rewlu (1850) i w Moskwie (1863). W 1864 r. utworzono petersburski zakiad
moralnej poprawy dziewczat. W nowo powstajacych przytutkach organizowano ksztat-
cenie, a takze szkolenie zawodowe (Dukaczewski, 1990, s. 124).

Z chwila zniesienia w Rosji poddanstwa chlopéw (1861) pojawity sie tendencje bar-
dziej humanitarnego traktowania oséb tamigcych prawo.

Na mocy ustawy z 1864 r. o karach wymierzonych przez sedziéw pokoju wprowa-
dzono zarzadzenie o kierowaniu dzieci i mlodziezy, w wieku od 10 do 18 lat, do zakla-
déw wychowawczo-poprawczych, prowadzonych przez organizacje wyznaniowe, sto-
warzyszenia i osoby prywatne. We wczeéniejszym okresie, pomimo daznodci do
lagodnego traktowania nieletnich w trybie postepowania sgdowego, na ogéd! umiesz-
czano ich w wiezieniach, wespdl z doroslymi przestepcami.

W 1881 r. utworzono komisje kodyfikacyjna, ktorej prace mialy polega¢ na opraco-
waniu projektu reformy ustawodawstwa opartego na najlepszych rozwiazaniach za-
chodnioeuropejskich w tej materii.

W 1897 r. przyjeto w Rosji ustawe, w ktorej znalazly sie zapisy o kompetencjach
i zakresie dziatan rzeczoznawcy, powotywanego dla lepszego rozeznania spraw nielet-
nich przestepcow. Dzieci do lat 10 zostaly catkowicie zwolnione z odpowiedzialnosci
karnej, a nieletni od 10 do 17 lat, jezeli dzialali bez rozeznania, podlegali dozorowi
rodzicéw lub opiekunéw. Na czas postepowania nieletni umieszczani byli w zakladach
wychowania przymusowego, w zakladach opiekunczych badz w klasztorach.

W ustawie z 1903 r. wprowadzono pojecie ,,poczytalnosci”, ktére odnoszono do
jednostek poczawszy od 10. roku zycia. Rosyjscy naukowcy, pedagodzy, socjolodzy
i psychologowie uwazali, ze tak wczesny wiek odpowiedzialnosci budzi wiele watpli-
wosci, tym bardziej uzasadnionych, ze nieletni zasiadali na tawie oskarzonych, co mo-
glo wyrzadzi¢ szkody psychiczne.

Ustawa z 1909 r. o zaktadach wychowania przymusowego dla nieletnich pozwalata
na organizowanie opieki instytucjonalnej nad dzie¢mi bezdomnymi, zaniedbanymi
wychowawczo i poddanymi demoralizacji. Ustawodawcy zaktadali, ze nieletni, podda-
ni dobrodziejstwom oddzialywania wychowawczego, wrdca do uczciwego zycia na lo-
nie rodziny i spoteczenstwa. W tym celu starano sie wyposazy¢ wychowankéw zakta-
déw wychowawczych w duzy zaséb wiedzy, umiejetnosci praktyczne, wiacznie
z przygotowaniem do zawodu.

Nalezy zauwazy¢, ze w Rosji brakowalo odpowiedniej liczby zaktadéw popraw-
czych. Z tego powodu nieletni przebywali najczesciej z dorostymi przestepcami. Pla-
cowki wychowawcze podlegaly nadzorowi Centralnego Zarzadu Wieziennictwa, funk-
cjonujacego wedlug regul Zycia wieziennego. Pierwsze sady dla nieletnich powstaty
stosunkowo pdzno, bo w 1912 r. i mialy one niewielki wptyw na usprawnienie opieki
nad nieletnimi.

W monarchii habsburskiej wyrézniano w potowie XIX w. trzy przedzialy wieku
w kwestii odpowiedzialno$ci karnej nieletnich. Pierwszy obejmowat dzieci do lat 10,
drugi od lat 11 do 14, trzeci od lat 15 do 20. Dzieci do lat 10 nie ponosity zadnej odpo-
wiedzialno$ci karnej. Czyn zabroniony karg popetniony przez nieletnich w wieku od
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10 do 14 lat powodowal, ze najczesciej kierowano ich do miejsc odosobnienia, znajdu-
jacych sie w gmachach wieziennych dla dorostych.

W 1885 r. weszta w zycie austriacka ustawa o zaktadach poprawczych. Nieletni
w wieku od 14 do 18 lat kierowani byli przez sad do zakladéw wychowawczych, w ktd-
rych mogli przebywa¢ najdtuzej do 21. roku zycia. Na wniosek sadu komisje ochrony
dzieci stosowaly réznorodne $rodki zapobiegawcze i wychowawczo-poprawcze. Na
wzor niemiecki ustanowiono w Austrii dozér kuratorski oraz upowszechniano rozwia-
zania zwigzane z dzialalnoscia rodzin zastepczych. Wdrazanie przepiséw legislacyj-
nych byto jednak bardzo powolne. Kwestie ustawodawcze podejmowano w monarchii
habsburskiej jeszcze w 1908 i w 1913 r. Obserwacja maloletnich wykazujacych skion-
nosci do wykroczen zajmowali sie nauczyciele, lekarze, psychologowie i inni specjali-
$ci. Najwiekszg staboscig systemu opiekunczo-wychowawczego w Austrii byla zniko-
ma liczba zaktadéw wychowawczych.

Na terenie Wegier w 1886 r. powstat zaklad w Aszdd, skupiajacy prawie 800 chtop-
cow, w wieku od 12 do 18 lat. Zaklad sktadat sie z wielu pawilonéw, w ktoérych zorga-
nizowano nauczanie szkolne oraz szkolenie zawodowe. W 1888 r. powstat zaktad
w Czegled, prowadzacy 8-klasowg szkole ogoélnoksztalcaca oraz szkote zawodows.
W 1896 1. rozpoczal dziatalno$¢ zaklad dla dziewczat moralnie zaniedbanych w Réko-
spalota. Dla dziewczat zorganizowano szkole powszechng oraz kursy ogrodnictwa
i gospodarstwa domowego (Kalinowski, Petka, 2003, s. 82-84). Pierwszy sad dla nie-
letnich rozpoczal dzialalno$¢ na Wegrzech w 1913 r.

Prady penitencjarne, ktére przenikaty na ziemie polskie w XIX w., byty uwarunko-
wane polityka panstw rozbiorowych, w mniejszym stopniu wynikaty z ogélnoeuropej-
skich trendéw resocjalizacji.

W zaborze pruskim nieletni — na podstawie decyzji sagdowych — umieszczani byli
w zaktadach opiekuniczych lub przekazywano ich zastgpczym rodzinom. Na terenie
niektérych gmin prowadzity dziatalno$¢ tzw. rady sieroce (Raczkowska, 1978, s. 80).

Po zjednoczeniu Niemiec w 1871 r. postgpowanie wobec nieletnich na terenie za-
boru pruskiego przebiegato zgodnie z niemieckimi przepisami prawa. Wiladze pruskie
przystgpity do $wiadomej, antypolskiej polityki obejmujacej poszczegdlne dziedziny
zycia. Reformy ministra Paula Ludwiga Adalberta Falka, zainicjowane w 1872 r., zmie-
rzaly do ograniczenia wplywu duchowienstwa katolickiego na edukacje szkolng. Wta-
dze niemieckie w ramach polityki tzw. kulturkampfu, prowadzonej od poczatku lat 70.
XIX w., wprowadzity w zycie szereg antykatolickich i antypolskich zarzadzen. Eduka-
cja i wychowanie dzieci w zaborze pruskim nosity znamiona catkowitej germanizagji.
Niemieckie rozwigzania prawne wypracowane na przetomie XIX i XX w. obok do-
$wiadczen zwigzanych z dzialalnoscig instytucji wychowawczych, poprawczych oraz
innego typu form opieki nad dzieckiem - znajdowaly konsekwentne odwzorowanie na
ziemiach calego zaboru pruskiego do I wojny Swiatowe;.

W latach 1883-1885 powstal Pomorski Zaklad Krajowy w Chojnicach. Decyzje
w sprawie utworzenia tej placowki podjeto Ministerstwo Spraw Wewnetrznych w Ber-
linie w 1872 r. Zaktad sktadat sie z kompleksu dwupietrowych gmachéw wzniesionych
z cegly, wyposazonych w sie¢ kanalizacyjng oraz wodociggowa. W bloku ,,B” przeby-
wali skazani za wldczegostwo, zebractwo i mlodociani przestepcy. Blok ,,C” przezna-
czony byt dla 0séb ubogich, pozbawionych opieki i niezdolnych do pracy. Budynek , A”
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mial charakter gospodarczy i skladal si¢ z mlyna, piekarni, mleczarni i kuchni zakfa-
dowej. Szpital i pralnia znajdowaly sie w osobnych pomieszczeniach. W skitad kom-
pleksu zakiadowego wchodzity ponadto: stodota, obora i chlewnia, pomieszczenia dla
pracownikow zakladu, pola uprawne o powierzchni ponad 300 ha ziemi, a takze ce-
gielnia (L¢j, 1996, s. 126).

Do placéwki przyjmowano chorych i niewidomych, a takze ubogich, ktérzy pozo-
stawali czesto pod opieka zakladu az do $mierci. Z chwila, gdy do zakltadu w Chojni-
cach zaczeto przyjmowaé mlodocianych przestepcéw, zakiad przyjal nazwe Krajowy
Dom Poprawy i Przytulek dla Ubogich. Na podstawie przepiséw ustawy z 2 lipca
1900 r. w chojnickim zaktadzie utworzono w 1901 r. osobny oddzial wychowawczy dla
nieletnich chtopcéw, kierowanych na mocy wyrokéw sadéw opiekunczych lub powia-
towych. W zakladzie panowata bardzo surowa dyscyplina. Wychowankowie przeby-
wali pod statym nadzorem wychowawcéw. Osoby doroste nadzorowal umundurowany
i uzbrojony personel. W 1901 r. w zaktadzie znajdowato sie okoto 600 nieletnich. Zr6-
dlem dochodéw zakladu byta drukarnia, gospodarstwo rolne i ogréd, cegielnia oraz
liczne warsztaty. Mlodziez uczeszczala do szkoty przyzakladowej, gdzie szkolita sig
w specjalnosciach: szewskiej, kolodziejskiej, piekarniczej, krawieckiej i slusarskiej
(Kalinowski, Petka, 2003).

Drugi, réwnie znany zaklad wychowawczy w zaborze pruskim, powstal w Szubinie
w 1888 r. Decyzje o jego otwarciu podjeli samorzadowcy, ktérzy w miejsce skasowane-
go lazaretu wojskowego powotali te placowke, przekazujac jej okazaly i dobrze utrzy-
many budynek. W latach 1888-1902 budynek poddano modernizacji i dalszej rozbu-
dowie. Zaklad posiadat wiasna sie¢ kanalizacyjng i wodociggowa (Dukaczewski, 1990,
s. 149). Do Szubina kierowani byli nieletni przestepcy wyznania katolickiego w wieku
od 10 do 21 lat. Nauka odbywala si¢ wytacznie w jezyku niemieckim. Nauke pobierali
mlodsi wychowankowie, ktérzy uczyli sie w godzinach porannych. W placéwece prze-
bywato zwykle okoto 200 chtopcéw. Gtéwnym czynnikiem wychowawczym byty prace
polowe oraz zajecia w warsztatach rzemieslniczych. Za dobre zachowanie nie przystu-
giwaly zadne nagrody. Osoby stwarzajace problemy wychowawcze narazaly sie na sze-
roki wachlarz kar cielesnych, wiacznie z chlostg, ograniczaniem racji zywnosciowych,
aresztem i dodatkowym przydzialem pracy. Najbardziej opornych czekala chlosta.

Wychowanek, ktory probowal zbiec z zakiadu, otrzymywat kare 10 kijéw, za pobi-
cie kolegi wymierzano mu 5 uderzen, za kradziez od 5 do 7 kijéw, za niewlasciwy
stosunek do przetozonych 8 uderzen (Mogilnicki, 1923, s. 370).

Odpoczynek po pracy odbywal sie w zamknietych sypialniach. Program wycho-
wawczy nie przewidywal zaje¢ rekreacyjnych, kétek zainteresowan i tym podobnych.
W 1901 r., na podstawie ustawy z 1900 r., zaklad wprowadzil nowy regulamin, na
mocy ktérego ograniczono kary cielesne. Pozostawiono jednak wymierzanie , kijow”,
zwyczaj zamykania w izolatce i ograniczanie racji zywno$ciowych. Podopieczni zakia-
du w Szubinie podejmowali prace w majatkach ziemian lub wstepowali do wojska. Nie
stosowano wzgledem nich opieki postpenitencjarne;.

Do I wojny $wiatowej w zaborze pruskim zorganizowano jeszcze kilka innych pla-
cowek wychowawczych, migdzy innymi w Cerkwicy, Pleszewie, Kamieniu i Grudzia-
dzu. Praca wychowawcza w tych placowkach opierata si¢ na regulaminie zakladu
w Szubinie. Na wychowankéw czekala ciezka praca fizyczna, ucigzliwy system kar,
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nakaz bezwzglednego postuszenstwa wzgledem przetozonych. Nauczanie elementar-
ne odbywalo si¢ w jezyku niemieckim.

Na ziemiach zaboru austriackiego stan opieki nad jednostkami moralnie zaniedba-
nymi byl na niskim poziomie i znacznie odbiegal od poziomu opieki $wiadczonej
w krajach wchodzacych w sktad monarchii habsburskiej. Bylo to wynikiem $wiadome;j
polityki cesarstwa austriackiego. Ziemie zaboru austriackiego przez caty wiek XIX
cechowal najnizszy poziom rozwoju przemystowego, a takze ekstensywne metody
uprawy ziemi. Sytuacja ta ulegta stopniowej poprawie w drugiej polowie XIX w., kiedy
to w ramach autonomii galicyjskiej powstaly zreby polskiego samorzadu, szkolnictwa
i dziatalno$ci spoleczno-oswiatowej.

Zgodnie z kodeksem austriackim z 1852 r. dzieci do lat 10 uznawano za bezwarun-
kowo nieodpowiedzialne. Nieletni od 10. do 14. roku zycia nie podlegali karom za
wykroczenia. Wyjatek dotyczyl popelnienia zbrodni. Po ukonczeniu 14 lat ponosili
petng odpowiedzialno$¢, lecz i w takich przypadkach stosowano wzgledem nich ztago-
dzone kary (Walczak-Zochowska, 1988, s. 12). Z racji powszechnej biedy dzieci i mlo-
dziez ulegaly réznym formom demoralizacji. Dzialania zapobiegawcze byly dzielem
nie tyle instytucjonalnym, co przejawem odruchéw serca ludzi dobrej woli.

W Krakowie prowadzilo dziatalno$¢ schronisko zorganizowane przez fundacje
ksiecia Aleksandra Lubomirskiego. Przebywali w nim chiopcy moralnie zaniedbani,
w wieku od 8 do 15 lat. Pobierali nauke szkolng oraz przyuczano ich do pracy w rze-
miodle.

W Jozefowie pod Lagiewnikami dzialat zaktad dla dziewczgt moralnie zaniedba-
nych, ufundowany przez rodziny Potockich, Ktobukowskich i Lubomirskich. Patronat
nad ta placéwka nalezal do siéstr Matki Bozej Milosierdzia. Prace z dziewczetami zor-
ganizowano na wzor placéwek dzialajacych w innych krajach Europy. Dziatano w kie-
runku umoralniania i rozbudzenia religijnodci. Dziewczeta uczyly sie na poziomie
szkoly elementarnej i byty przyuczane w zakresie krawiectwa, haftu i tym podobnych.

W Bobrku prowadzit dzialalno$¢ zaklad wychowawczy utworzony dzigki hojnosci
ksieznej Bogdanowej Oginskiej. Byt to przytulek dla nieslubnych i bezdomnych dzieci.
Przebywalo w nim ponad 150 dzieci pod nadzorem si6str stuzebniczek.

Na mocy ustawy z 14 maja 1885 r., dotyczacej dzialalno$ci doméw poprawczych
i doméw pracy, ciezar utrzymania placowek wychowawczych przekazano organom
polskiej administracji, reprezentowanej przez Galicyjski Wydzial Krajowy we Lwowie.
Brak $rodkéw powodowal, ze niemal wcale nie zakladano tego typu placowek. Na te-
mat dramatycznej sytuacji dzieci ulegajacych demoralizacji dyskutowano na forum
Kongresu Pedagogicznego we Lwowie w 1909 r.

Dopiero tuz przed wybuchem I wojny $wiatowej, w 1913 r., przy okazji 60 rocznicy
panowania cesarza Franciszka Jézefa, utworzono w Przedzielnicy pod Przemyslem za-
ktad wychowawczy dla nieletnich. Na skutek dzialan wojennych w 1914 r. i zniszczen
budynku placéwka przerwala dzialalno$¢. Nadzoér nad zakiadem pelnit prezes Sadu
Apelacyjnego we Lwowie. W zakladzie przebywali chlopcy w wieku od 10 do 17 lat,
kierowani na podstawie orzeczen sagdowych, wnioskéw rodzicéw lub ich prawnych
opiekunéw. System wychowawczy, wzorowany na zakladzie studzienieckim w Kréle-
stwie Polskim, polegal na progresji. Wychowankowie podzieleni na grupy przechodzi-
li przez poszczegdlne etapy poprawy. W placéwce propagowano rozne formy aktywno-
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$ci. Chiopcy mogli uczestniczy¢ w pracach strazy pozarnej, kole przysposobienia
wojskowego, orkiestrze, teatrze zaktadowym, rywalizacji sportowej. Z dokladnosciag
przestrzegano zasad regulaminowych opartych na systemie kar i nagréd. Nagrodg byta
publiczna pochwala, zezwolenie na pobyt poza zaktadem, upominki rzeczowe, wpisy-
wanie nazwisk na honorowej tablicy, nominacje na starszego brata, urlop. Kary pole-
galy na upomnieniu, udzielaniu nagan, zakazie uczestnictwa w grach i zabawach, cza-
sowym cofnieciu premii, zakazie korespondencji, skresleniu z tablicy honorowe;j,
przeniesieniu do nizszej klasy, zamknigciu w karcerze, wymierzeniu kary cielesnej
(Barczyk, Barczyk, 1999, s. 130). Wychowankowie zaktadu w Przedzielnicy uczeszcza-
li do szkoly elementarnej. Nauka odbywala sie pie¢ dni w tygodniu. Sobota przezna-
czona byla na prace porzadkowe oraz na ¢wiczenia wojskowe i zajecia sportowe. Po
ukonczeniu szkoly poczatkowej uczniowie przechodzili do jednorocznej zaktadowej
szkoty zawodowej. Przygotowanie zawodowe obejmowato specjalnosci: slusarska, sto-
larskg, szewskg, krawiecka i piekarskg. Wiedze zdobyta w konkretnym rzemiosle uzu-
petniano w formie kilkuletniej praktyki zawodowej. Za prace przystugiwalo wynagro-
dzenie, ktére wiladze zakladu deponowaly na ksigzeczkach oszczedno$ciowych. Po
odbyciu kary odbywaly sie zwolnienia z zakladu. Obowigzkiem dyrektora zaktadu byt
nadzér nad przebiegiem adaptacji spolecznej podopiecznych i zapewnienie dachu nad
glowa bezdomnym wychowankom zakladu.

W 1912 r. na Slasku Cieszynskim rozpoczal dziatalnos¢ Slaski Krajowy Zaktad
w Cieszynie. Pomys! utworzenia placéwki byt dzielem Franciszka Halfara, wlasciciela
ziemskiego oraz posta na sejm $laski w Opawie. Pierwotnie zaklad mial by¢ urucho-
miony w 1903 r., ale brak srodkéw spowodowal dziesigcioletnig zwloke w realizacji
tego przedsiewziecia. Placowka mogta pomiesci¢ okoto 150 kilkunastoletnich wycho-
wankoéw, skierowanych sadownie z powodu sieroctwa i tamania prawa. System wycho-
wawczy mial charakter progresywny. Zrezygnowano z okratowania okien.

Do czasu osiggniecia petnoletnioéci chtopcy uczeszczali przez kilka godzin dziennie
na lekcje, wykonywali réznorodne prace i spedzali wolny czas na rekreacji. Czas nauki
szkolnej, opartej na programie szkoly powszechnej i zawodowej, ograniczano do kilku
godzin dziennie. Szkolenie zawodowe obejmowato: tokarstwo, szewstwo, krawiectwo,
introligatorstwo, lakiernictwo, ogrodnictwo oraz gre na instrumencie. Nauke rzemiosta
uzupelniano péirocznym kursem zawodowym u wykwalifikowanych rzemie$lnikow.
Dzigki temu istniala mozliwo$¢ uzyskania $wiadectwa czeladniczego, wydawanego
przez Slaska Izbe Rzemieslnicza. Duze znaczenie nadano wiedzy z zakresu agronomii.
Zaklad prowadzil wlasne uprawy, w tym szkétkarstwo, kwiaciarstwo, pszczelarstwo
i warzywnictwo. Placowka miala wlasny sad, dwie oranzerie i rozlegle pola uprawne.

Dyscyplina nalezata do skladowych procesu wychowania. Za wykroczenia grozily
kary cielesne podzielone wedlug odpowiednich kryteriéw. Lzejsze kary polegaly na
odebraniu przepustek. Za cigzsze przewinienia grozita kara chtosty poczynajac od 1 do
30 uderzen kijem lub zamkniecie w celi wi¢ziennej od 1 do 3 dni. Dobre sprawowanie
nagradzano biletami do kina, zezwoleniem na wyjazd do rodziny. Wyréznieni wycho-
wankowie mieli naszywane srebrne paski na kotnierzach (Kalinowski, Petka, 2003,
s. 84-85).

W zaborze rosyjskim, do czasu powstania listopadowego (1830-1831), rozwigzania
legislacyjne mialy znamiona pewnej niezaleznosci od prawa stosowanego w Rosji. Wy-
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nikalo to z daleko posunietej odrebnosci Kroélestwa Polskiego, zagwarantowanej ustale-
niami Kongresu Wiedenskiego, a w szczegoélnosci konstytucji cara Aleksandra I z listo-
pada 1815 r. W 1818 r. ukazal sie pierwszy w historii prawa polskiego Kodeks Karzacy
dla Krolestwa Polskiego. Przyjeto w nim, ze miodociani do lat 12 podlegaja wylacznie
»karceniu domowemu”. Miodociani w wieku od 15 do 18 lat, jesli popetnili zbrodnig, ale
wychowywali si¢ w zlym $rodowisku, karani byli na zasadach wystepku. Gdy uznano
jednak, ze pochodzili z normalnego domu i wychowywali si¢ w odpowiednim $rodowi-
sku spolecznym, wowczas ponosili pelng odpowiedzialno$¢ za swdj czyn. Najcigzsza
karg przewidziana dla nieletnich byt areszt w domu poprawy na okres 1 roku, gdzie
przewidziano kolejne niedogodno$ci w postaci ograniczania racji zywnosciowych, przy-
musu pracy. Dzialania wzgledem nieletnich miaty na celu niedopuszczenie do sytuacji,
w ktoérej mogliby oni zetkna¢ sie z doroslymi przestepcami. Dorostych przestepcdéw po-
wszechnie karano chiosta. W 1823 r. wprowadzono instrukcje wiezienng, w ktdrej napi-
sano: ,Wiek takze przy umieszczaniu razem wigzniéw na wzgledzie mie¢ potrzeba:
szczegolniej wigznidw matoletnich, nie majacych lat 15, z dorostymi zbrodniarzami mie-
sza¢ nie nalezy, dla unikniecia ich zepsucia” (Ras, 2011b, s. 51).

W Krolestwie Polskim istnialy gubernialne, powiatowe i miejskie rady opiekuncze.
Ich celem bylo zapobieganie przestepczosci oraz zwalczanie zebractwa i widczegostwa.

W latach 30. XIX w. powstaly na wzoér amerykanski na terenie Krolestwa Kongre-
sowego pierwsze wigzienia. W 1835 r. uruchomiono wigzienie w Warszawie, sktadaja-
ce si¢ z 180 jednoosobowych cel i 24 izb. W 1836 r. utworzono wiezienie w Sieradzu,
funkcjonujace w ramach systemu auburnskiego. Byto to trzecie w kolejnosci wigzienie
na terenie Europy pracujace w tym systemie. W 1844 r. powstalo wiezienie w Siedl-
cach, w 1846 wigzienia w Plocku i Kaliszu. W kazdym z wigzien znajdowato si¢ okolo
stu cel. Polityka wladz carskich wzgledem Krolestwa spowodowala, ze system celkowy
przetrwal wiasciwie do I wojny $wiatowej, podczas gdy Europa, szczegélnie od drugiej
polowy XIX w., przyjmowala system progresywny.

Jednym z przejawoéw represji wiadz carskich w Krélestwie po powstaniu listopado-
wym byt Kodeks Kar Giéwnych i Poprawczych z 1847 r. Za prég odpowiedzialno$ci
karnej przyjeto w nim ukonczenie 7. roku zycia. Siedem artykuléw dotyczylo okolicz-
nosci tagodzacych wzgledem nieletnich, ktérzy wedle ustawodawcow mieli ponosi¢
konsekwencje swych czynéw w domach poprawy, wiezach i twierdzach. W teorii mie-
li by¢ odizolowani od dorostych wigznidéw, co w praktyce napotykato na wiele proble-
moéw. Na ogdl przebywali razem z dorostymi przestepcami. Odizolowanie nieletnich
od dorostych zainicjowano w Kielcach (1850). Oddziat dla nieletnich, w wieku od 10
do 14 lat, utworzono tam z inicjatywy Franciszka Maternickiego. Chiopcy uczyli sie
czytaé i pisa¢, rachowali, pobierali lekcje nauki $piewu i religii, prowadzone przez
miejscowego kapelana. Kieleckie osiagniecia sklonily wiadze Krélestwa (Komisja
Spraw Wewnetrznych) do wydania osobnego zarzadzenia z 1853 r. w sprawie organi-
zowania podobnych szkétek w pozostalych wigzieniach. Brak $rodkéw spowodowal,
ze dopiero kolejne zarzadzenie Namiestnika Krélestwa z 1858 r. skutkowalo decyzja
w sprawie nauczania nieletnich wiezniéw przez nauczycieli miejscowych, w wiezie-
niach w Warszawie, Lublinie i Ptocku (Mogilnicki, 1923, s. 303).

Instrukcje wiezienne z konca lat 50. XIX w. zawieraty doktadne wytyczne dotycza-
ce separacji osob nieletnich (do lat 15) od pelnoletnich (osobne cele, nadzér personelu
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wigziennego). W 1860 r. wprowadzono kolejne zarzadzenie, na mocy ktdrego zezwa-
lano na umieszczanie w szkétkach wieziennych nieletnich do 14. roku zycia. Dziew-
czeta mogly przebywac¢ z chlopcami wytacznie w szkoéice pod nadzorem nauczyciela
(Ras, 2011b, s. 52). W 1866 r. wprowadzono przepis dotyczacy przytutkéow popraw-
czych, uznanych za placéwki o charakterze dobroczynnym (Miklaszewski, 1891,
s. 252). Przywilej zakladania przytutkéw otrzymaly wiadze rzadowe, towarzystwa,
osoby prywatne i wiadze koscielne. Przytulki przeznaczone byly przede wszystkim dla
miodziezy skazanej. Czas pobytu w takim miejscu okredlat sad. W 1892 r. zmieniono
niektére postanowienia dotyczgce organizacji przytutkdw w tym wzgledzie, ze trafi¢
do nich mogli nieletni w wieku od 10. do 17. roku zZycia, skazani uprzednio na osadze-
nie w wiezy (Miklaszewski, 1891, s. 3—4). Odbywanie kary w przytutku poprawczym
dla nieletnich w wieku od 10 do 14 lat, ktérzy popetniajac czyn zabroniony prawem
dzialali bez rozeznania, dopuszczal Kodeks Kar Gléwnych i Poprawczych z 1885 r.
Nieletni mogli pozostawa¢ w takich placéwkach najdtuzej do 18. roku zycia. Ustawo-
dawstwo zwigzane z przytutkami okazalo si¢ skuteczne. Stopniowo zmniejszala sie
liczba nieletnich przebywajacych w zakiadach wychowawczych.

W 1909 r. ogtoszono w Krélestwie Polskim ustawe o zaktadach wychowawczo-po-
prawczych (Walczak-Zochowska, 1988, s. 15). Za nieletnich uznano dzieci i mlodziez
w wieku od 10. do 17. roku zycia. Zgodnie z wolg rodzicéw badz sadu nieletni kiero-
wani byli do zaktadéw poprawczych. Zwyczajowo pobyt w takiej placowce konczyt sie
w wieku 18 lat. Precedens dotyczyl skazanych za zebractwo i widczegostwo, ktorzy
mogli przebywac¢ w takiej placowce nawet do 21. roku zycia. Zaktady opiekunczo-wy-
chowawcze zajmowaly sie elementarna edukacja. Nadzér nad tymi placowkami spra-
wowali inspektorzy w ramach Gléwnego Zarzadu Wieziennictwa. Do wybuchu I woj-
ny $wiatowej w 1914 r. nie zmieniono zasad postgpowania wobec nieletnich
w Kroélestwie Polskim. Po ustgpieniu wojsk carskich z Krélestwa w 1915 r. dzialacze
polscy, na czele z Mikofajem Korenfeldem, przystapili do organizowania sadéw dla
nieletnich. Nie zostaly one jednak utworzone na skutek decyzji niemieckich wladz
okupacyjnych (Mogilnicki, 1923, s. 327).

Krolestwo Polskie bylo, na tle trzech zaboréw, miejscem, w ktérym postepowat
najszybszy rozwdj mysli i praktyki resocjalizacyjnej. Osobiste zastugi w zapobieganiu
demoralizacji dzieci i mlodziezy wniést Fryderyk Skarbek i Stanistaw Jachowicz.

Fryderyk Florian Skarbek (1792-1866) pochodzit z rodziny ziemianskiej. Odebrat
staranng edukacje miedzy innymi u ojca Fryderyka Chopina — Mikotaja. Uczyl si¢
w Liceum Warszawskim Samuela Bogumita Lindego, odbyt studia ekonomiczne w Pa-
ryzu. Wykladal w nowo utworzonej Szkole Prawa, zas w 1818 r. objal katedre ekono-
mii w Uniwersytecie Warszawskim (Schiller, 1998, s. 40). Byl cztonkiem Towarzystwa
Przyjaciét Nauk (TPN) i autorem wielu cenionych prac z dziedziny ekonomii. Précz
pracy naukowej i zainteresowan literackich zajmowat sie problematyka przestepczosci,
wieziennictwa i ubdstwa. W 1822 r. opublikowat pierwszg prace pos§wiecong zagadnie-
niu demoralizacji O poprawie moralnej winowajcéw w wigzieniach. Przedstawil w niej au-
torski projekt reformy wieziennictwa w Krolestwie Polskim, w ktérym domagal sie
humanitarnego traktowania wiezniéw. W 1827 r. wydal kolejng ksigzke O ubdstwie
i ubogich, w ktérej poddal analizie przyczyny widczegostwa i zycia w nedzy, ktorych
skutkiem byla bardzo czgsto przestepczos¢. Wzorujac sie na pracy Patricka Colghouna

122



(1745-1820) O policji londyriskiej staral sie — szukajac Srodkéw zaradczych dla demora-
lizacji i przestepczosdci w spoleczenstwie — zainteresowa¢ opinie publiczng zagadnie-
niem profilaktyki, ksztaltowania etosu pracy i przedsiebiorczosci, poprawg przygoto-
wania i przysposobienia zawodowego oraz zatrudnienia (za: Ras, 2011b, s. 33; Skarbek,
1827). Poglady Skarbka zyskaty przychylnos¢ i wsparcie cztonkéw TPN oraz ministra
spraw wewnetrznych Tadeusza Antoniego Mostowskiego, ktéry polecit Skarbkowi
przeprowadzenie inspekcji wiezien na terenie Krélestwa i za granicg. W 1828 r. Skar-
bek rozpoczal dwuletnia podréz zagraniczna, podczas ktérej zwiedzil wigzienia, za-
kiady dobroczynne i placoéwki wychowawcze w Niemczech, Francji, Holandii, Belgii,
Austrii i Danii. Szczeg6lna uwage zwrocil na zaklad berlinski, zalozony w 1825 r. z ini-
cjatywy Zwigzku do Wychowania Moralnie Zaniedbanych Dzieci (Verein zur Erziehung
Sittlich-Verwahrloster Kinder). W zakladzie przebywalo okolo 50 dzieci w wieku od 6 do
16 lat. Skarbek (1830, s. 31), opisujac stosowane tam metody wychowawcze, pisal:
,Gléwne zasady postepowania przy dopetnanianiu tych waznych zamiardw s. te: iz
nalezy ile moznosci unika¢ srogiego obchodzenia si¢ z dzie¢mi i tylko w koniecznej
potrzebie uzywac srodkéw karzacych, ze nie masz zadnej nagrody za dobre postepki,
tylko wymaganie $cistego wypelnienia obowigzkéw; ze wychowancy ciagle majg by¢
zatrudniani, tak aby i umyst ich byl zajety i od bigkania po bezdrozach zgorszenia
odwiedziony”.

Efektem podrézy zagranicznej Skarbka (1830, s. 31) bylo obszerne sprawozdanie,
ktore zaprezentowal na forum TPN, jako ,Zdanie sprawy z podrézy po niektérych
krajach Europy z polecenia rzadu odbytej w zamiarze zwiedzenia zakladéw dla ubo-
gich i wigzien”. Charakteryzujac zaktad berlinski Skarbek wspomnial o dyrektorze tej
placéwki P. Kopfie, ktéry ,,mial szczegélny dar jednania sobie milosci wychowancow
swoich i przywiedzenia ich poprawy li tylko tagodnym, ojcowskim obchodzeniem si¢
z nimi” (tamze, s. 32). Celem tworzenia zakladéw wychowawczych mialo by¢ ograni-
czenie liczby wiezien, gdyz jak pisat Skarbek: ,Wiezienie osobne dla mtodych winowaj-
céw nie odpowiada temuz celowi, bo samo wyobrazenie hanby, do kazdego wiezienia
przywiazane, przytlumia lub utrudnia rozwinienie szlachetnych uczu¢ i wzbudza
uprzedzenie przeciwko mlodziezy - chociaz poprawionej, z wiezienia wychodzacej -
u tych, ktérzy by ja zatrudni¢ mogli” (tamze, s. 33).

Poglady prezentowane przez Skarbka zostaty dobrze przyjete. Dowodem tego byla
nominacja na asesora wreczona mu przez Komisje Rzadowa Spraw Wewnetrznych. Od
1829 r. pelnil réwniez stanowisko referendarza Rady Stanu Krélestwa, zajmujac sie
sprawami wieziennictwa i szpitalnictwa. Dzigki jego osobistym staraniom w 1829 r.
powstalo Towarzystwo Wspierajace Dzieci Moralnie Zaniedbane. Towarzystwo to
mialo swo6j wspétudzial w organizacji Instytutu Moralnej Poprawy Dzieci. Idee pracy
z dzieckiem moralnie zaniedbanym przedstawilt w Odezwie dla przyjaciét ludzkosci
o stworzeniu stowarzyszenia majgcego sig zajac dzie¢mi zaniedbanymi (Skarbek, 1937, s. 192).

Owocem kilkudziesiecioletniej pracy Skarbka na rzecz reformy systemu wiezien-
nictwa byly miedzy innymi zaklady wiezienne, utworzone w Warszawie, Sieradzu,
Siedlcach (1844), Kaliszu (1846) i Plocku (1846). Inne zaktady (m.in. w Kielcach i Ja-
nowie) poddat daleko idacej modernizacji, w duchu rozwigzan amerykanskich (pen-
sylwanskich) i systemu celkowego dopasowanego do rodzimych uwarunkowan. Skar-
bek zniést milczenie wieznidw przy pracy, zakazal stosowania kar cielesnych
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i zorganizowal w wigzieniach warsztaty rzemie$lnicze. Postulowal prowadzenie rze-
telnej obserwacji, przygotowanie kadr pedagogicznych i zorganizowanie wlasciwej
opieki penitencjarnej i postpenitencjarnej dla nieletnich (Czerwiec, 1958, s. 68).
Wskazywal na potrzebe zakladania szkét wigziennych dla mlodocianych, ktérych na-
uczycielami mieli by¢ inni skazani. Wystepowal w obronie godnosci wieZniéw, kto-
rych wykorzystywano przy robotach publicznych, a mniej interesowano sig¢ ich stanem
duchowym i sytuacjg materialng. Sprawa ta miat zaja¢ sie specjalny komitet zlozony ze
stuzb policyjnych, wigziennych i przedstawicieli wymiaru sprawiedliwosci.

Skarbek, jako inspektor wig¢ziennictwa w Kroélestwie Polskim, bezsprzecznie przy-
czynil si¢ do unowocze$nienia wiezien, poprawy warunkéw lokalowych i $miertelno-
$ci wérdd skazanych (za: Ras, 2011a, s. 34-35).

Skarbek przez wigkszo$¢ zycia nie angazowat si¢ w dziatalnoé¢ polityczna w Krole-
stwie. Wtadze carskie przychylnie patrzyty na prowadzong przez niego reforme wie-
ziennictwa. W 1846 r. Skarbek wziat udzial w I Kongresie Penitencjarnym we Frank-
furcie. Tezy przez niego zaproponowane zyskaly aprobate uczestnikéw Kongresu,
ktorzy uznali wyzszo$¢ systemu pensylwanskiego nad auburnskim. Skarbek, wypo-
wiadajac sie na temat reformy systemu opieki dla nieletnich, szczegdlna troska obda-
rzal dzieci z ubogich rodzin. Uwazal, ze powinno si¢ zapewni¢ im elementarng eduka-
cje, wydzwigna¢ z biedy, miedzy innymi przez zdobycie zawodu. Apelowal
o utworzenie specjalnej instytucji zajmujacej sie wychowaniem dzieci zdemoralizowa-
nych i przestepczych. Ostatecznie w 1830 r. z inicjatywy Skarbka utworzono w War-
szawie zaklad dla moralnie zaniedbanych, na czele ktérego stanat Stanistaw Jachowicz
(1796-1857).

Jachowicz pochodzit z rodziny szlacheckiej. Po naglej i przedwczesnej $mierci ojca
szczegélny wplyw na ksztaltowanie jego osobowosci wywarta matka. W mlodosci
uczeszczal do szkoly obwodowej w Rzeszowie, a nastepnie do gimnazjum w Stanista-
wowie. W czasie edukacji we Iwowskim liceum, ktorg rozpoczal w 1814 r., uformowat
swoja patriotyczna osobowos¢. Aktywnie wiaczyl sie w zycie kulturalne lwowskiej in-
teligencji. Organizowal przedstawienia, pisat wiersze, ttumaczyt utwory tacinskie, na-
lezat do tajnego zwigzku literackiego (Kaniowska-Lewanska, 1983, s. 26). W 1818 r.
przybyt do Warszawy, gdzie podjal prace w Biurze Prokuratorii Krolestwa Polskiego.
Praca ta nie dawata mu satysfakcji. W 1819 r. zostat nauczycielem w konwikcie pijaréw
na Zoliborzu. Udzielal prywatnych lekcji. W duchu pedagogiki naturalnej Rousseau
twierdzil, ze: ,Gdzie nie ma milosci i ufnosci, tam zadna najkunsztowniejsza metoda
nie poradzi” (tamze, s. 77). Jednocze$nie podjal dzialalnos$¢ polityczna i wstapit do
Zwiazku Wolnych Polakéw. W 1823 r. organizacja ta zostala rozwigzana przez wiadze
carskie a Jachowicz otrzymat zakaz pracy na posadzie panstwowej. W 1824 r. zdat eg-
zamin panstwowy i bez reszty po$wigcil si¢ pracy pedagogicznej. W 1826 r. wydat
Bajki i powiastki (Jachowicz, 1826). Po naglej $mierci matzonki i syna skupit si¢ na
pracy literackiej. W 1827 r. wydal Bajki, przypowiesci i powiesci. Pamigtnik dla dobrych
dzieci. W ramach , Tygodnika dla Dzieci” podjat wspdlprace z Klementyng Tanskg. Pra-
ca wydawnicza stala sie dla Jachowicza podstawowym Zrédiem utrzymania. Od stycz-
nia 1830 r. wydawal codzienng gazetke dla dzieci, znang jako , Dziennik dla Dzieci”.
Na tamach tego pisemka popularyzowat idee pracy wychowawczej z dzie¢mi moralnie
zaniedbanymi.
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Obejmujac w polowie 1830 r. zaktad dla nieletnich wspieral walke o niepodlegtos¢
w trakcie powstania listopadowego (Kaniowska-Lewanska, 1986, s. 64). Na tamach
»Dziennika dla Dzieci” informowat o przebiegu walk. Uczestniczyt w pracy Zwiazku
Dobroczynno$ci Patriotycznej, zalozonym z inicjatywy Klementyny Tanskiej-Hoffma-
nowej. Pomimo przegranej wojsk polskich, do konca, na famach licznych publikagji,
uzasadnial sens walki powstanczej. Jachowicz uznawany za przeciwnika caratu nie
otrzymal zgody na prace nauczycielska w placéwkach rzadowych. Udzielal prywatnych
lekcji, zajmowatl si¢ dzialalnoscig literackg oraz wiaczyt si¢ w dzialalno$¢ w Warszaw-
skim Towarzystwie Dobroczynnosci. Praca w Towarzystwie stanowita dla niego azyl
przed przesladowaniami politycznymi.

W 1833 r. Jachowicz zalozyt Szkétke dla Sierot. Byly to przede wszystkim dzieci,
ktore stracily rodzicéw podczas powstania listopadowego. Szkoétka rozwijata sie dzieki
osobistemu zaangazowaniu Jachowicza, ktéry zbieral fundusze organizujgc koncerty,
teatrzyki i licytacje. Z czasem Szkotka dla Sierot przeksztalcila si¢ w szkole o charak-
terze rzemiedlniczym. Jej wychowankowie posiadali ksigzeczki oszczednosciowe
a zdeponowane na nich $rodki pozwalaly im na zakladanie warsztatéw rzemieslni-
czych. Jachowicz dbal o wysoki poziom nauczania. Starannie dobieral nauczycieli.
Uczniowie poznawali prawdy wiary katolickiej i zasady postepowania moralnego. Swo-
ista pomoc dla uczniéw stanowily poradniki Jachowicza Ksigzeczka dla rzemieslnika
oraz Rozrywki dla mlodziezy rzemieslniczej (Kalinowski, 1998, s. 46).

Wieloletnie zaangazowanie Jachowicza w prace na rzecz dzieci nie uszio uwadze
wladz. W 1842 r. uhonorowano go orderem i zaprzestano represjonowania (tamze,
s. 50). Poparcie jakie udzielil powstaniu krakowskiemu (1846) i Wiosnie Ludéw
(1848) spowodowalo, ze zakazano mu dzialalnoéci wydawnicze;j.

Pi$miennictwo Jachowicza mialo ogromne znaczenie. W swoich bajkach i powiast-
kach popularyzowal idee pracy, solidaryzmu spolecznego, szacunku wzgledem drugie-
go czlowieka i mitosci ojczyzny. Byl przeciwnikiem karcenia dzieci. Uwazal, ze dzieci
powinny otrzymac ogélny zaséb wiedzy na poziomie elementarnym, facznie z przygo-
towaniem zawodowym. Ksztaltowanie osobowosci wychowanka opieral na stosowa-
niu wzmocnien pozytywnych, w tym nagréd i pochwal. Od nauczycieli oczekiwat
gruntownej wiedzy, a nade wszystko zyczliwosci i mitosci wobec dziecka.

Skarbek i Jachowicz byli wspottwércami Instytutu Moralnej Poprawy Dzieci na
Mokotowie. Instytut, ktérego pomys! utworzenia zgtosit Skarbek w koncu 1828 r., na-
wiazywal organizacyjnie do zakladu berlinskiego, zalozonego w 1825 r. Za historyczny
pierwowzdr tej placéwki na ziemiach polskich mozna by uzna¢ warszawski sierociniec,
prowadzony przez bractwo $w. Benona od 1629 r. Skarbek, wypowiadajac si¢ na forum
TPN w sprawie organizacji takowej placowki na ziemiach polskich, powiedziat: ,,Po-
mnijcie na to, ze kto poprawia moralnie zepsute dziecko, ten wraca spoleczenstwu
uzytecznego czlowieka, a zmniejsza liczbe nieprzyjaciot jego” (za: Kalinowski, 1998,
s. 53). Inicjatywe powolania tej placéwki poparto grono wybitnych oséb, na czele z ks.
Adamem Czartoryskim, hr. Andrzejem Zamoyskim, Szczepanem Wisniewskim, hr.
Tadeuszem Antonim Mostowskim. Dzieki publicznym sktadkom i ofiarno$ci darczyn-
cow w ciggu niespetna poélrocza udalo sie zebra¢ odpowiednie fundusze na ustanowie-
nie Instytutu. Po uzyskaniu zgody wladz administracyjnych zakupiono budynek przy
ul. Okopowej w Warszawie. W polowie 1830 r., na stronach , Kuriera Warszawskiego”,
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ukazalo sie sprawozdanie ukazujace postep prac. Bezposrednie kierownictwo nad In-
stytutem przekazano wéwczas Jachowiczowi, ktéry na famach ,,Dziennika dla Dzieci”
napisat do swych potencjalnych czytelnikéw: ,I wy w poczatku wieku waszego nie
macie pigknych uczu¢, nie umiecie mysle¢. Dobre przyktady i nauki rozwijajg zdolno-
$ci i uczucia. Ale niech wam nie brakuje na dobrych checiach, niech si¢ nie znajdzie
w sercu gorliwo$¢, wtedy wszystko na prézno, wiecznym, ze tak rzekne, bedziecie
gtazem (...). Swietych obowigzkéw cnoty uczcie sie w czynnym zyciu z dobrych przy-
kiaddéw, a przestrogi w ksigzkach zawarte niech wam je tylko przypomna (...). Czytaj-
cie z upodobaniem, zastanawiajcie si¢ nad wszystkim, rozrézniajcie, co dla waszego
wieku pisane” (1830, s. 164).

Uroczyste otwarcie placowki odbyto sie w dniu 1 paZdziernika 1830 r. Nauke roz-
poczeto 10 wychowankoéw. Placéwka dysponowala limitem 50 miejsc. Dwa miesigce
pozniej wybuchlo powstanie listopadowe. Instytut najprawdopodobniej wstrzymat
dziatalnoé¢ w marcu 1831 r. Wskutek dziatan wojennych budynek ulegt spaleniu. Po-
nowne otwarcie zaktadu odbyto sie¢ w 1834 r., instytut zlokalizowano przy ul. Konwik-
torskiej, w patacu Chodkiewiczéw. Po 10 latach obiekt przeniesiono na ul. Ordynacka
do bytego Domu zdrowia. Od 1854 r., dzieki wsparciu Julii i Ksawerego Pustowskich,
Instytut zlokalizowano we wsi Kroélikarnia. Majatek placéwki obejmowat od tego cza-
su dom mieszkalny, 49 morgéw ziemi, dochéd finansowy w kwocie 6 tys. rubli rocznie
od odsetek kapitatlowych. Dalszy rozwdj zakladu byt bardzo pomysélny. Dzigki finan-
som publicznym, wsparciu Ksawerego Pustowskiego, Antoniego Frenkla zebrano po-
nad 30 tys. rubli, za co mozna bylo wznie$¢ okazaly gmach. W koncu 1862 r. odbyto
sie uroczyste otwarcie nowego budynku, wybudowanego wediug projektu uznanego
architekta Hanryka Marconiego, w poblizu $wiatyni na Mokotowie. W Krolikarni
urzadzono ogréd doswiadczalny, zwany kolonia Ksaweréw, ku upamietnieniu Ksawe-
rego Pustowskiego. W ten sposob zabezpieczono byt materialny placéwki na kolejne
lata. W 1870 r. nadzér nad Instytutem przejeta stoleczna Rada Miejskiej Dobroczynno-
$ci Publicznej, za$ od 1907 r. opieke nad placéwka przejal magistrat warszawski.

Dzialalno$¢ Instytutu Moralnej Poprawy Dzieci od 1830 do 1914 r. uzalezniona
byla od wydarzen spoleczno-politycznych. Znajduje to odbicie w pierwszych latach
funkcjonowania zakladu, gdy parokrotnie zmienial swa siedzibe. Pierwsza, dosy¢ wy-
razista cezure w pracy Instytutu, stanowi trzydziestoletni okres miedzy powstaniem
listopadowym i styczniowym. Na charakter i organizacje placowki w tym okresie miat
wplyw Fryderyk Skarbek, a nastepnie, w 1835 r. Jewgienij Aleksandrowicz Golowin,
kierujacy Komisja Rzadowa, z ramienia ktérej wyszla instrukcja w sprawie Urzqdzenia
wewngtrznego porzqdku i karnosci dla oddziatow moralnie zaniedbanych dzieci przy Domu
przytutku i pracy (Niedole dziecigce, 1882, s. 206). Do Instytutu kierowano wychowan-
kéw ukaranych sadownie. Przyjmowano pozbawionych wladzy rodzicielskiej i mlo-
dziez ze zlymi sklonno$ciami w zachowaniu. Wychowankowie przebywali w odosob-
nieniu, nosili jednakowe stroje opatrzone numerami. Chodzilo o to, aby zapewni¢ im
anonimowo$¢ po opuszczeniu zakladu. Kazdy mial wtasng kartoteke, nazywang hipo-
teka, w ktorej znajdowal sie zapis informacji biograficznych o wychowanku. Metody
wychowawcze opracowano na podstawie systemu celkowego. W porze dziennej wszy-
scy poddawani byli $cistemu nadzorowi personelu, noca zamykano ich w pojedynczych
celach. Positki byly na ogét bardzo skromne a rodzice nie mieli prawa przesytania do-
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datkowych racji zywnoéci, a takze odwiedzin swych dzieci. Warunkiem opuszczenia
zakiadu bylo poprawne sprawowanie i pozytywna opinia Rady Opiekunczej. Przez
pierwsze kilkadziesiat lat w zakladzie przebywalo od 40 do 50 wychowankéw. Placoéw-
ka dzialata w tym okresie wedtug szczegbétowo opracowanego regulaminu, opartego na
wzorcach wieziennych. Dzien rozpoczynat sie przed 6 i koficzyt o 21. W pracy wycho-
wawczej przyjeto zasade, ze dobre zachowanie jest normg i nie ma powodéw do nagra-
dzania takiej postawy. Za wszelkie uchybienia stosowano kary (chlosta, pozbawienie
positku, zakaz opuszczania sali, zamkniecie w celi o chlebie i wodzie). Kare chlosty
stosowano w wyjatkowych okolicznosciach i wymierzal ja nadzorca. Wazny czynnik
wychowawczy stanowila praca fizyczna. Wychowankowie Instytutu brali udzial we
wszystkich pracach porzadkowych. Uczac sie rzemiosta mieli szanse na wyuczenie sie
konkretnych umiejetnosci a nawet uzyskanie kwalifikacji czeladniczych. Uwazano, ze
osoba, ktdra chetnie wykonuje wszelkie polecenia i angazuje sie w rozne prace, znajdu-
je sie na dobrej drodze do poprawy charakteru. Caloé¢ zaje¢ dziennych dopetniala na-
uka religii i nabozenstwa.

Na nauke przeznaczano w Instytucie 4 godziny dziennie. Program obejmowal: re-
ligie, czytanie i pisanie w jezyku polskim, rosyjskim, $piew i muzyke koscielna, pod-
stawy arytmetyki i geometrii. Pozostate 4 godziny, miedzy 10 a 12 i 15 a 17, przezna-
czone byly na nauke rzemiosl: koszykarstwa, stolarstwa, $lusarstwa, malarstwa,
szewstwa, zdunstwa, ogrodnictwa i hodowli jedwabnikéw. Godziny wieczorne zare-
zerwowano na ¢wiczenia wojskowe, musztre i gimnastyke. Gdy w Instytucie zorgani-
zowano oddziat dla dziewczat, zlokalizowano go w przeciwlegltym skrzydle budynku.

Pomimo surowego regulaminu wszelkie prace i zadania dobierano do mozliwosci
dziecka. Przepisy nakazywaly lagodno$¢ i sprawiedliwo$¢ w kontaktach z podopieczny-
mi. W latach 1835-1862 w zakladzie przebywato 2018 wychowankéw, wérdéd nich 418
przeszio nauke zawodu, 79 podjelo nauke ogrodnictwa i rolnictwa, 31 powrdcilo do
domu rodzinnego. Reszta zbiegla z zaktadu lub zmarta (Walczakiewicz, 1898, s. 64).

Wyrazne zmiany w organizacji placéwki wprowadzono w 1862 r., wraz z przenie-
sieniem zakladu do nowego budynku na Mokotowie. Zamiast pojedynczych cel wycho-
wankowie mieli do dyspozycji dwie obszerne sypialnie. Tym samym system celkowy
stracit racje bytu. Sytuacja ta wymusita zmiany w dotychczasowym regulaminie. Opra-
cowaniem nowych przepiséw i programu wychowawczego zajeli si¢ wychowawcy Ty-
moteusz Rodziszewski i Zygmunt Zajewski oraz lekarz Jozef Stummer. Uznali, ze
optymalnym sposobem na poprawienie charakteru podopiecznych bedzie praca.
W Kroélikarni powstata specjalna kolonia, w ktoérej przebywalo na state od 10 do 16
chlopcéw, zajmujacych sie pod nadzorem ogrodnika uprawg roslin, hodowla pszczét
i jedwabnikoéw. Produkty uzyskiwane z Krolikarni sprzedawano, podnoszac dochdéd
calego Instytutu, a takze wykorzystywano w codziennym zywieniu podopiecznych
(Kalinowski, 1998, s. 58). Kierunek szkolenia zawodowego i edukacji elementarnej
podtrzymano w latach nastepnych. Wyprodukowane przez mlodziez artykuly rze-
mieslnicze przez lata uzupelnialy wyposazenie zaktadu.

W latach 80. XIX w. wprowadzono dalsze zmiany w systemie wychowawczym pla-
céwki. Pracowano nad nowym systemem wychowawczym, wyraznie odchodzacym od
sztywnych regut regulaminu z 1835 r. W dziataniach tych brali udziat prof. Walenty Mi-
klaszewski, inspektor szkolny Mikotaj Hornberg, kierownik zaktadu Tomasz Kozminski
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i ksigdz Franciszek Kaczynski. Prace z wychowankiem oparli na wyrozumiatosci i sza-
cunku. Zerwano ostatecznie z systemem celkowym, zastepowanym elementami progre-
sji. Wprowadzono nowe kryteria podziatu wychowankéw na 4 grupy, zaleznie od zacho-
wania. Zmiane przynaleznosci do konkretnej kategorii zapisywano na specjalnych
tablicach. Na czarnej tablicy zapisywano nazwiska najbardziej zdemoralizowanych wy-
chowankéw. Odnotowani na tablicy bialej i srebrnej wskazywali na poprawe. Zlota tabli-
ca zarezerwowana byta dla najlepszych. Przechodzeniu migdzy poszczegdlnymi katego-
riami towarzyszyly nagrody pieni¢zne, urlopy i inne (Kalinowski, Petka, 2003, s. 60).
Zmiany w rozkladzie dnia uwzglednialy nauke, prace warsztatowa, wspélne modlitwy,
czas przewidziany na positki. Osobne godziny przeznaczono na rekreacje i zabawy, lek-
cje gimnastyki i $piewu. Wyzywienie stalo si¢ bardziej urozmaicone, znacznej poprawie
ulegly tez warunki mieszkaniowe (tamze, s. 61).

W koncu XIX w. zmniejszyt sie budzet Instytutu. Dla poprawienia sytuacji finan-
sowej organizowano zbioérki pienigzne. Nie dawaly one jednak spodziewanych docho-
déw. Sytuacja poprawila sie w 1907 r., po przejeciu placéwki przez wladze miasta.
Jednoczesnie Instytut tracil na znaczeniu jako placéwka wychowawcza i stawat si¢ na-
rzedziem rusyfikacji wychowankéw. Coraz czedciej pensjonariuszami placéwki zosta-
waly osoby ubogie, a nie ,ztodzieje, widczegi, prozniaki”, dla ktérych organizowano
pierwotnie zaktad (tamze, s. 71).

Tuz przed wybuchem I wojny $§wiatowej probowano przywroci¢ Instytutowi, w kto-
rym przez wiele lat ogromna role odgrywalo przysposobienie do pracy i praca fizyczna,
dawna $wietnos¢. O losie placéwki przesadzily dziatania wojenne (I wojna $wiatowa)
i ewakuacja wojsk rosyjskich z Kroélestwa. Zaklad zostat przeniesiony w glab Rosji.

Rozwoj mysli resocjalizacyjnej w Krolestwie Polskim w drugiej potowie XIX w.
ksztaltowat si¢ pod duzym wplywem dziataczy Towarzystwa Osad Rolnych i Przytul-
kéw Rzemieélniczych (TOR). Z inicjatywa utworzenia Towarzystwa wystapilo dwu
znanych opinii publicznej dzialaczy: Jézef Wieczorkowski (1804-1883), prezes Sadu
Apelacyjnego w Kroélestwie, oraz ksigz¢ Tadeusz Lubomirski. Towarzystwo powstalo
w dniu 20 lutego 1871 r. na podstawie postanowienia w sprawie przytutkéw popraw-
czych z 1866 r. Zgodnie z zapisami statutowymi Towarzystwo stawialo sobie za cel
»pracowa¢ nad moralng poprawa dzieci plci obojga, ktére za wystepek przez sad na
kare skazane zostaly, tudziez nad polepszeniem losu nieletnich zebrakéw i wioczegow
bez przytutku” (za: Bobrowska-Nowak, 1979, s. 78). Sposobem na skuteczng poprawe
dzieci miato by¢ wychowanie oparte na rozwoju fizycznym, moralnym i umyslowym.
Wazne miejsce w systemie wychowawczym przypisano praktycznej nauce zawodu, re-
alizowanej w zakladanych przez Towarzystwo osadach rolnych i przytutkach rzemiesl-
niczych. Pierwszym prezesem Towarzystwa zostal Jozef Mianowski a wérdd czlonkéw
zalozycieli znalezli sie: Ludwik Gorski, hr. Wiadystaw Krasinski, Leopold Kronenberg,
hr. Hortensja Matachowska, hr. Tadeusz Lubomirski, hr. Aleksandra Potocka, Jan
Blach. Honorowe czlonkowstwo przypadlo: Jozefowi Wieczorkiewiczowi, Jozefowi
Mianowskiemu, Adamowi Goltzowi, Aleksandrowi Moldenhawerowi. Do wspolpracy
zaproszono, jako specjalistow, Bernarda Handke, Franciszka Maternickiego i Jana Pa-
plonskiego (Ustawa Towarzystwa Osad Rolnych..., 1872).

Od poczatku dziatalnosci Towarzystwa podjeto dziatalno$¢ popularyzatorska, aby
zaprezentowa¢ opinii publicznej kierunki prac realizowanych na rzecz dzieci moralnie
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zaniedbanych. Cel ten realizowano na roézne sposoby, miedzy innymi w formie ogloszen
prasowych, drukowanych na famach , Kuriera Warszawskiego”, ,Gazety Warszawskie;”,
»Ekonomisty”, ,Gazety Sadowej” i innych. Towarzystwo wydawalo réwniez wlasny
»Rocznik”. Akcji tej patronowali wybitni pisarze, a wérdd nich Henryk Sienkiewicz, Eli-
za Orzeszkowa, Maria Konopnicka, Bolestaw Prus, a takze prezydent Warszawy Sokra-
tes Starynkiewicz. Srodki pozyskiwano réwniez z organizowanych wystepow artystycz-
nych. Uzyskane pienigdze pozwolily na budowe zakladu wychowawczego w Studziencu
pod Skierniewicami. Uroczyste wmurowanie kamienia wegielnego mialo miejsce w dniu
9 czerwca 1874 r. Na dyrektora nowo powstajacego zakladu powolano Zygmunta Zajew-
skiego, nauczyciela Instytutu Moralnie Zaniedbanych Dzieci na Mokotowie. Zanim po-
wstal gmach zakladu studzienickiego, Zajewski zostal wyslany w podréz stuzbowa na
zachdd Europy celem poznania systeméw wychowawczych. Decyzje w tej sprawie podjat
zespdl kierowany przez Walentego Miklaszewskiego (1839-1923), profesora prawa kar-
nego Szkoty Gléwnej w Warszawie. Zarys organizacyjny placowki mial by¢ oparty na
wzorcach najlepszych placowek wychowawczych Europy. Szczegdlng role przypisano po-
znaniu organizacji francuskiej kolonii w Mettray, w dalszej kolejnosci organizacji nie-
mieckiego ,,Szarego Domu” oraz placéwek szwajcarskich.

W dniu 14 maja 1876 r. mialo miejsce uroczyste otwarcie Osady Rolniczo-Rze-
mie$lniczej w Studzienicu. Obiekt skiadal sie z sze$ciu murowanych budynkéw, stajni,
drewnianej stodoty, domku dla str6za, domu administracyjnego i baraku. Osada zo-
stala zlokalizowana w ladnej, zielonej okolicy. Caly teren zostat ogrodzony ptotem (La-
stik, 1965, s. 15). Zaktad w Studzienicu miat charakter domu poprawczego dla nielet-
nich przestepcéw. Statut placéwki byl owocem prac grupy polskich specjalistow
z zakresu prawa, a takze pedagogdw i psychologdéw. Regulamin byl bardzo drobiazgo-
wy i obejmowal caloé¢ zagadnien zwigzanych z dziatalnoscig zaktadu.

Wychowankowie zostali podzieleni na kilkunastoosobowe grupy, zwane na wzor
francuski rodzinami. Kryterium przynaleznosci do poszczegdlnych grup stanowity:
wiek, cechy charakteru i stopien zepsucia moralnego. Na czele kazdej z grup stal wy-
chowawrca, ,0jciec rodziny”, posiadajacy kwalifikacje pedagogiczne. Razem z chlopca-
mi zamieszkiwal jeden domek (Dukaczewski, 1990, s. 143).

Zastosowany w Studziencu system wychowawczy mial charakter progresywny.
Wychowankowie podlegali kategoryzacji na klasy. Swiezo przyjeci trafiali do klasy
pierwszej. Weryfikacja progresji w zachowaniu odbywata sie comiesiecznie. Jednym
z wyznacznikéw poprawy byly uzbierane pienigdze. Awans do wyzszej klasy byl réw-
noznaczny z przyznaniem nowych przywilejéow. Zewnetrznym atrybutem pozwalaja-
cym na rozpoznanie czlonkostwa w danej klasie byly naszywki na ubraniu. Uchybienie
prowadzilo do regresji. Wychowanek awansowany lub zdegradowany do nizszej klasy
pozostawal jednak w tej samej rodzinie. Podzial na klasy nie byt réwnoznaczny z po-
dzialem na rodziny, w ktérych mogli tym samym przebywa¢ chtopcy nalezacy do roz-
nych klas. Takie postepowanie mialo na celu utrzymanie ciaglosci wychowawczej. Po-
byt w tej samej rodzinie mégl stanowi¢ dla zdegradowanych dodatkowy bodziec do
pracy nad sobg, a dla chlopcow awansowanych w obrebie klas byt dodatkowym
wzmocnieniem pozytywnej postawy.

Oddziatywanie wychowawcze nakierowane bylo na jednostke i grupe ucznidw.
Grupie, ktora okazata si¢ najlepsza w tygodniu, przystugiwaly okres$lone uprawnienia.
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Najlepsi chtopcy mogli bra¢ udziat w pracy samorzadu i sadéw kolezenskich oraz ko-
lek samoksztatceniowych.

Katalog nagréd obejmowat przywilej czestszej korespondencji, korzystania z bibliote-
ki, zwiekszenie racji zywnosciowych i wiekszej czestotliwosci otrzymywania paczek
przesylanych z doméw rodzinnych. Za tamanie regulaminu (hatas, ucieczki, niepostu-
szenstwo, kradziez) stosowano upomnienia, nagany, czasowa izolacje od kolegdw,
zmniejszenie zarobkéw i racji Zzywno$ciowych, degradacje do nizszej klasy. W pierw-
szym regulaminie zaktadu, opracowanym przez Miklaszewskiego, zabraniano stosowa-
nia chiosty. Jednakze po kilku latach, na wniosek Towarzystwa, wladze carskie wydaty
pozwolenie na jej stosowanie. Pierwszy raz kare te wykonano w dniu 13 lutego 1878 r.
W koncu XIX w. kara chiosty stala sie niestety gléwnym czynnikiem odstraszajacym
niepokornych i jednym z gléwnych powodéw licznych ucieczek wychowankoéw.

Podopieczni zakladu studzienickiego objeci byli opieka postpenitencjarng. Kazdy
z wychowankow posiadat wiasng kartoteke. Pod kierunkiem wyznaczonego mu opieku-
na odbywala sie jego adaptacja spoleczna do czasu, gdy ukonczyt 21 lat. W sprawozdaniu
z 1899 r. pisano: ,,Odtad zaczyna si¢ dla opiekuna dluga, mozolna praca: odwiedziny
chlopca na miejscu, periodyczne stawiennictwo jego u opiekuna, poznawanie skionnosci
i zamiaréw chtopca (...) wnikanie w drobne jego potrzeby zycia codziennego, zaspokaja-
nie mozliwie chocby czesciowo owych potrzeb w postaci zasitkéw pienieznych lub w na-
turze, narady, listy polecajace, rekomendacyjne itd. Drobiazgi te niekiedy nic prawie nie
znaczace, cho¢ nieraz bardzo ucigzliwe dla opiekuna, w calodci jednak ulatwiaja nie-
zmiernie poznanie natury i sklonnodci chiopca (...) za$ dla bylego wychowanka (...)
wytwarzajg w miejscu nowego jego pobytu nowa jakas ozywczg atmosfere moralng, ja-
kie$ srodowisko poza rodzing i warsztatem, tym bardziej pozadang, jezeli rodzina nie
stoi na odpowiedniej wysokosci moralnej” (za: Tomasik, 1976, s. 97).

Regulamin nakazywal, aby nauczyciele i wychowawcy obchodzili sie z podopiecz-
nymi jak z wlasnymi dzie¢mi. Ich zachowanie mialo stanowi¢ wzér do nasladownic-
twa. Nauczanie oparto na zasadach pogladowosci, tak aby zaden z wychowankéw nie
czut si¢ gorszy i aby nie pozostawal w tyle za innymi w zdobywaniu wiedzy i umiejet-
nosci. Nauczyciele rzemiosla przysposabiali uczniéw do zawodu. Wyroby ze Studzien-
ca (kolodziejskie i stolarskie) trafialy na liczne wystawy. W pracy wychowawczej sta-
rano si¢ odzwyczaja¢ chtopcéw od ztych sktonnodci i wdrozy¢ ich do pracy, zaréwno
indywidualnej, jak i zespolowej. Ksztaltowano w nich postawy poczucia odpowiedzial-
nosci, poszanowania wobec drugiego czlowieka, a takze wobec zwierzat i natury. Pro-
fil nauczyciela trafnie okreélit Zygmunt Zajewski: ,Chodzi tu nie tylko o kwalifikacje
ich naukowe, lecz przede wszystkim o zamitowanie zawodu wychowawczego, nalezyte
pojecie szczytnego postannictwa nauczyciela wymagajacego prawdziwego poswiece-
nia, nieledwie zaparcia sie samego siebie” (za: Lastik, 1965, s. 51). W pierwszym roku
przyjeto do zakladu 9 wychowankéw, w 1877 r. byto ich 50, w 1882 r. - 118, w 1887 r.
- 143, w 1892 r. - 155, a od 1896 r. - 200.

Przez kilka dziesigcioleci osada w Studziencu rozwijala sie¢ bardzo pomyslnie.
W koncu XIX w. zaktad znany byl na ziemiach polskich, a takze w wielu krajach Eu-
ropy. Sukces ten byl rezultatem trafnych rozwigzan organizacyjnych, starannego dobo-
ru kadry oraz rzetelnej pracy pedagogicznej. W 1883 r. publiczng pochwate dla zaktadu
studzienickiego nadestat galicyjski Sejm Krajowy. Podobne pochwaty przestano z Pe-
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tersburga oraz z Paryza. Dyrektor Giéwnego Zarzadu Wiezien w Petersburgu pisat:
»Spomiedzy wszystkich przytutkéw poprawczych, jakie zwiedzilem, ten zrobil na
mnie najlepsze wrazenie, przekonawszy mnie zupetnie o wlasciwosci przedsiebranych
tu §rodkéw wychowania i poprawy” (za: Tomasik, 1976, s. 100-101).

Organizacje zakladu studzienickiego uznawano przez kilka dziesigcioleci — wzorem
Mettray - za modelowg. Miklaszewski wspominat w 1882 r.: ,Zaktad studzieniecki,
ktorego system i dzialalno$¢ jest znana daleko poza granicami kraju naszego, wydat
juz setke uzytecznych pracownikéw na niwie spotecznej” (za: Dukaczewski, 1990,
s. 145). Nalezy jednakze zauwazy¢, ze rzeczywisto$¢ byla duzo bardziej smutna,
o czym $wiadczy praca zbiorowa Niedole dziecigce (1882). Jej autorzy nakredlili pesymi-
styczny obraz opieki spolecznej nad dzie¢mi w Krolestwie Polskim.

Pierwsze niekorzystne symptomy w funkcjonowaniu placowki pojawily sie w kon-
cu XIX w. Piotr Suchan, zwigzany z dzialalno$cia zakladéw wychowawczych, stwier-
dzit, ze: ,kiedy nie stalo Wieczorkowskiego i Miklaszewskiego, kiedy zabraklo dyrek-
toréw tej miary, co wspomniany juz poprzednik Zygmunt Zajewski, Ksawery
Nalepinski czy Wiadystaw Sktodowski zaczal si¢ zmierzch Studzienca. Instrukcja Mi-
klaszewskiego byta znakomitym narzedziem w rekach ludzi, ktérzy umieli sie nig po-
stugiwa¢. Kiedy jednak zabraklo umiejetnych wykonawcow, stala sie instrumentem
bez wartosci i w konsekwencji zupelnie o niej zapomniano. Zaczeta si¢ hustawka pe-
dagogiczna ze wszystkimi ujemnymi nastepstwami. Po raz pierwszy w sposéb szcze-
gblnie jaskrawy nastapily one w roku 1906, przy braku kierunku wychowawczego
i stabosci kierownictwa, doprowadzily do trwalego buntu wychowankéw. Po przezy-
tym wowczas wstrzasie osada studzienicka nie wrocila juz do réwnowagi” (za: Kali-
nowski, Petka, 2003, s. 73). Na trudng sytuacje zaktadu w Studziencu mialy wplyw
réznorodne uwarunkowania. Kadra kierownicza nie potrafita opanowaé konfliktow
miedzy wychowankami, czesto instrumentalnie wykorzystywata kare chlosty. Zgod-
nie z regulaminem z 1898 r. za palenie papieroséw wymierzano 17 uderzen batem, za
probe ucieczki 9, za kradziez 2 uderzenia. W 1903 r. za ucieczke grozito 25 uderzen, za
ktamstwo - 5, lenistwo i opor - 4, za kradziez 2 uderzenia. Kare wykonywano w spo-
s6b haniebny. Chiopiec rozciagniety byt na specjalnym zydlu i podtrzymywato go kil-
ku dorostych mezczyzn (tamze, 2003, s. 74).

Na przetomie XIX i XX w. atmosfera w zakladzie byta coraz gorsza. Poza licznymi
ucieczkami (siegajacymi ok. 30 procent wszystkich wychowankéw) w 1906 r. doszlo
do otwartego buntu wychowankéw. Gdy w 1908 r. zaprzestano wykonywania kary
chlosty, natychmiast zmniejszyla si¢ liczba ucieczek. Przeprowadzone przez Stanista-
wa Hamczyka u progu I wojny $wiatowej badania wsréd wychowankdéw Studzienica
wykazaly, ze ponad 30 procent z nich tesknilo za rodzing i skarzylo sie na zlg atmos-
fere zaktadu, prawie 30 procent skarzylo sie z powodu ztych positkéw, 5 procent wska-
zywalo, ze praca jest zbyt uciazliwa (Hamczyk, 1917, s. 25 i nast.).

Towarzystwo Osad Rolnych i Przytutkéw Rzemieslniczych otworzyto w 1891 r. ko-
lonie poprawcza dla dziewczat w Puszczy Marianskiej, odlegtej okoto 3 km od zaktadu
studzienieckiego. Zaklad ten od poczatku dysponowal miejscami dla okoto 50 dziew-
czat, jednak limit ten nie zostal w petni wykorzystany. Najczesciej przebywato w nim
od 10 do 17 dziewczat. Dopiero tuz przed wybuchem I wojny $wiatowej zwiekszyta si¢
ich liczba. W 1910 r. bylo ich 28, w 1911 r. - 34, w 1912 r. - 40, w 1913 r. - 46 i w mo-
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mencie wybuchu wojny $wiatowej 46 (Mogilnicki, 1923, s. 325). Zaklad poprawczy
w Puszczy Marianskiej przeznaczony byt dla dziewczat w wieku kilkunastu lat, z wy-
rokami sagdowymi najczesciej z powodu kradziezy. W drugiej kolejnosci do placéwki
trafialy dziewczeta na podstawie postanowien administracyjnych zwiazanych z ze-
bractwem i wldczegostwem. Pierwszg przelozong zakladu zostata Maria Ko$minska,
absolwentka gimnazjum zenskiego w Siedlcach. W poréwnaniu z zakladem dla chtop-
cow w Studzienicu i problemami wychowawczymi, ktére byly jego udzialem w poczat-
kach XX w., osada w Puszczy Marianskiej miata charakter mniej represyjny. Zakiad
poczatkowo miescit sie w matym, parterowym domku, w tadnym, zielonym otoczeniu.
Dziewczeta zamieszkiwaly wspdlnie, przyuczajac sie do roli gospodyn domowych lub
stuzacych. Uczono je pieczenia i gotowania, cerowania, ogrodnictwa, haftu i tym po-
dobnych. Cze$¢ dziewczat wykazywala cechy otepienia i uposledzenia umystowego.
Pomimo staran nauczycieli wyniki nauczania byly bardzo niskie, cho¢ realizowany byt
jedynie program na poziomie szkoly elementarnej w wymiarze 2,5 godziny dziennie
aod 1905 r. w wymiarze 5 godzin. Naczelne miejsce posrod tresci ksztalcenia i wycho-
wania zajmowala religia, w nastepnej kolejnosci znajomos¢ czytania i pisania oraz pod-
staw arytmetyki (Hamczyk, 1917, s. 17).

Regulamin zaktadu dopuszczal karanie dziewczat w formie napomnien, nagan, po-
zbawienia korespondencji, praw do nagrdd pienieznych za prace w zakladzie, ograni-
czenia racji zywnoéciowych, zamkniecia w celi na 6 dni i ciemnicy, ale nie dluzej niz
na dobe. Dobre zachowanie premiowano odznaczeniami, dodatkiem zywno$ciowym
(owoce, cukierki, pierniki i tym podobne), nagrodami rzeczowymi, zezwoleniem na
widzenie sie z rodzicami, nagrodami pienieznymi i zwolnieniem warunkowym. Decy-
zja o przedterminowym zwolnieniu zapadala na szczeblu wladz gubernialnych. Wnio-
sek w tej sprawie wychodzil z zakladu i trafial do wladz TOR (Roczniki Towarzystwa za
lata 1892-1918). Nalezy podkresli¢, ze po opuszczeniu zakladu wychowanki objete
byly opieka postpenitencjarng.

Komorowski, opisujac dzieje zakladu w Puszczy Marianskiej w latach 20. XX w.,
zanotowal: ,Juz na pierwszy rzut oka nie wida¢ tu cech jaskrawo wieziennej natury,
jakie posiada Studzieniec. Dziewczeta nie noszg szarych szat wieziennych, nie stajg na
glos trabki kilka razy dziennie do apelu, nie wida¢ tu nachmurzonych twarzy, spogla-
dajacych spode tba nieufnie oczu, jak to bylo w Studziencu, raczej moze wygladaja na
nieszczesliwe 1 przygnebione niz na zle i zepsute. Strona moralna dziewczat przedsta-
wiala sie réwniez nie tak rozpaczliwie jak w Studziencu, raczej moze wygladaja na
nieszczesliwe i przygnebione niz na zle i zepsute” (za: Kalinowski, Pelka, 2003, s. 76).

W 1915 r. jeden z budynkéw zakiadu w Puszczy Marianskiej zajeto wojsko. Urza-
dzono w nim lazaret. Wojna powodowala, ze praca wychowawcza z dziewczetami byla
bardzo ucigzliwa. W latach 1891-1915 przyjeto 131 dziewczat. Od 1916 do 1918 r. za-
pisano ich 109 (Rocznik Towarzystwa Osad Rolnych za 1918, s. 27). Zaklad w Puszczy
Marianskiej dziatat do 1924 r. W 1924 r. przeznaczono go dla miodszych chlopcow
z zakiadu w Studziencu.

W 1901 r. wladze rosyjskie otworzyly zaklad w Wielucianach pod Wilnem. W cza-
sie I wojny $wiatowej Niemcy przekazali zaktad Zydowskiemu Towarzystwu ,,Pomoc
Pracy”. Nieletni przebywajacy w zakladzie zostali podzieleni wedle stopnia demorali-
zacji na grupy zwane ,druzynami”. Kazda druzyna przebywala w osobnym pomiesz-
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czeniu. Najgorsza pod wzgledem wychowawczym byta druzyna pierwsza. W drugiej
przebywali nowo przybyli i ci, ktérzy wykazali jaka$ poprawe w zachowaniu. Trzecia
druzyna zarezerwowana byla dla poprawnie zachowujacych sie, zas w czwartej byli ci,
ktorzy wzbudzali pelne zaufanie personelu. Druzyny dzielily si¢ na sekcje kierowane
przez najlepszych wychowankéw z czwartej grupy. O zwolnieniu z zaktadu decydowa-
ta rada pedagogiczna na comiesiecznych posiedzeniach. Personel placéwki skiadat si¢
z kilku oséb. Oprocz kierownika zakladu zatrudniano ksiedza, nauczyciela, lekarza,
felczera, dziewieciu wychowawcow, praczke i stroéza. Dzieci wyznania prawostawnego
mialy wlasnego kapelana z Nowej Wilejki.

Nauczanie odbywalo sie w siedmioklasowej szkole zakiadowej pracujacej wediug
programu szkoly powszechnej. Wychowankowie przechodzili przez szkolenie zawodo-
we. Ksztatcono ich w zawodach: ogrodnika, rolnika, kowala, stolarza, krawca, $lusa-
rza, szewca i murarza. Przygotowanie w zawodzie rolnika i ogrodnika odbywalo si¢
w folwarku Wieluciany, obejmujacym prawie 200 ha ziemi ornej, 50 ha tak, 30 ha lasu
i 8 ha nieuzytkow.

Nauka trwata przez caly rok. Okres od 1 czerwca do 30 wrzesnia przeznaczony byt
na nauke rolnictwa i ogrodnictwa. W okresie zimowym, liczgc od 1 pazdziernika do 31
maja, realizowano program szkoty poczatkowej i rzemieslniczej.

We wrze$niu 1911 r. w Strudze kolo Radzymina rozpoczeta dziatalnos$é¢ Szkota Pra-
cy, zalozona przez Towarzystwo Opieki nad Uwolnionymi z Wiezien (zalozone
w 1909 r.). Trafiali do niej mtodociani przestepcy plci meskiej w wieku od 14 do 18 lat,
zwolnieni z warszawskiego wiezienia. Przyjmowano takze nieletnich na prosbe rodzi-
cow i opiekunow. Zaklad, ktory tworzyty dwa budynki, nastawial sie na wdrozenie
wychowankéw do systematycznej pracy i harmonijnego wspéizycia w grupie. Placow-
ka miescita si¢ w dwdch domkach na obrzezach lasu. Wychowankowie zajmowali sig
rzemiostem, ogrodnictwem i réznymi zajeciami w gospodarstwie. Kazdy chlopiec
mial wyznaczone funkcje. Jedni zajmowali si¢ porzadkiem w klasach, drudzy porzad-
kiem w gospodarstwie, inni rgbali drzewo, nosili wode.

W zaktadzie nie stosowano kar cielesnych. Nie bylo tez strazy ani ogrodzen. Jed-
nostki najbardziej oporne na oddzialtywanie wychowawcze odsytano z powrotem do
wiezien. Kazdy wychowanek mial przywilej opuszczenia zakladu na wlasng prosbe
w dowolnej chwili.

Wtadze niemieckie zdecydowaly o zamknieciu zaktadu w 1915 r. W chwili likwida-
cji przebywalo w nim 69 wychowankéw (Kalinowski, Petka, 2003, s. 76-77).

Nalezy zauwazy¢, ze w krotkim okresie zakiad w Strudze osiggnat niemale sukcesy
wychowawcze. Sposrod 69 wychowankdw przebywajacych w nim od poczatku 1914 r.
- 22 podjelo prace, 3 powrdécito do rodzin, 13 opuscito zaklad z wiasnej woli, 1 zmarl,
10 wydalono, za$ 20 pozostalo w zakladzie. Z 48 wychowankéw wypuszczonych
w ciagu dwoch pierwszych lat 25 wroécito na wlasciwg droge. Zrobili to bez przymusu
i bez grozby kar, a trzeba doda¢, ze byly to jednostki bardzo zdemoralizowane. Z 37
chlopcéw przybytych do zaktadu w 1912 r. az 17 bylo wielokrotnie karanych. Okoto 25
procent wychowankéw byto nalogowymi zlodziejami (Tomasik, 1976, s. 104; Mogil-
nicki, 1925, s. 349-352).

W odréznieniu od zakladu studzienickiego zaktad w Strudze cieszyt sie uznaniem
w $rodowisku nieletnich przestepcéw. Po roku dzialalnosci naptyw kandydatéw byt
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tak duzy, ze nie mozna bylo przyja¢ wszystkich chetnych. Sami wychowankowie
z uznaniem wypowiadali si¢ o dziatalnosci tej placowki, o czym $wiadczy ponizszy
list, pisany przez wychowanka placéwki do kolegi przebywajacego w Strudze: ,Wacku,
napisz, co sie u Was dzieje; nie moge spa¢, tak jestem niespokojny o Struge; po po-
przednim twoim liscie uspokoilem si¢ i czulem si¢ jakby zdrowym. Wacku, niech ci
nie przyjdzie jakie glupstwo do gtowy, nie rzucaj Strugi, boby$ popelnit biad, za ktéry
musialbys cierpie¢ Ty i drudzy przez Ciebie. Przeciez i ja wybuchalem niecierpliwoscia,
a stalo si¢ szczgéliwie, ze mnie drudzy od tego powstrzymali, a najgléwniejsza rzecza
bylo przywiazanie do Strugi: zeby nie to juz dawno zginalbym marnie” (za: Tomasik,
1976, s. 105). Chlopiec, ktéry byt autorem tego listu, zanim trafit do zakladu w Stru-
dze byl notorycznym ztodziejaszkiem. Kilkakrotnie trafial do w wiezienia. Do Strugi
udal sie z ciekawosci, zachecony przez innych wychowankéw i czlonkéw patronatu,
sprawujacego opieke nad tym zakladem. Przebywal tam przez 2 lata. Po opuszczeniu
Strugi zostal praktykantem w zakladzie elektrycznym w jednym z prowincjonalnych
miast (tamze, s. 105-106).
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ROZDZIAL SIODMY

ROZWOJ SZKOLNICTWA
SPECJALNEGO W POLSCE

W DWUDZIESTOLECIU
MIEDZYWOJENNYM (1918-1939)

Wiek XIX okazat sie przelomowy jesli chodzi o rozwoj réznorodnych form opieki
nad osobami niepetnosprawnymi. Od czasu, gdy niemieccy pedagodzy (Georgens
i Deinhardt) postuzyli si¢ terminem , pedagogika lecznicza” (1861), rozpoczela si¢ dys-
kusja nad tg nowa subdyscypling pedagogiki. W ciagu stulecia, poczawszy od rewolucji
francuskiej do poczatkéow XX w., obszar badawczy pedagogiki leczniczej ulegt posze-
rzeniu o dzieci z pogranicza uposledzenia umystowego, niedostyszace, niedowidzace,
chore i kalekie oraz sprawiajace trudno$ci wychowawcze. Instytucjonalnemu rozwojo-
wi szkot i zakladéw specjalnych towarzyszyty prace majace na uwadze zagwarantowa-
nie wlasciwego miejsca i katalogu praw, przystugujacych wczesniej wylgcznie tylko
ogdlowi pelnosprawnej spotecznosci.

W pedagogice konca XIX i poczatku XX w. gore braly prady nowego wychowania.
Hastom upodmiotowienia dziecka (pajdocentryzm) towarzyszyla krytyka szkoty tra-
dycyjnej. Poszukiwanie skuteczniejszych metod i form oddziatywania wychowawczego
stymulowane bylo przez rozwéj nauk medycznych, spotecznych oraz psychologii i pe-
dagogiki. Dzigki licznym odkryciom naukowym, rozwojowi agronomii i przemystu,
a takze zmianom zachodzacym w sposobach sprawowania wladzy, spoteczenstwa za-
chodnioeuropejskie poddawane byty stopniowej egalitaryzacji. Edukacja stawata si¢
przedmiotem miedzynarodowej debaty i wspotpracy. W pierwszej dekadzie XX wieku
dyskutowano na ten temat w ramach Miedzynarodowych Kongreséw Wychowania
(Congrés International pour L'Education Morale, 1908). Spotkania odbywaly sie w Londy-
nie oraz w Genewie. Kontynuatorka tego nurtu dziatalnosci po zakonczeniu I wojny
$wiatowej byta Miedzynarodowa Liga Nowego Wychowania (Ligue Internationale pour
L’Education Nouvelle), ustanowiona w 1921 r.

Potrzebe ksztalcenia i opieki wzgledem najbardziej potrzebujacych dostrzegaly co-
raz szersze kregi spoleczne. Realizacja tego przedsiewzigcia wymagala olbrzymich
$rodkéw finansowych i wielu kompleksowych dziatan na szczeblu rzadéw poszczegdl-
nych panstw. Nalezy podkresli¢, ze postep cywilizacyjny, widoczny w calym XIX stu-
leciu, a w szczegoélnosci w drugiej jego polowie, doprowadzit do wielu pozytywnych
zmian w sferze praw dziecka. W jakiej$ mierze wyrazicielkg tego nurtu byta pisarka
Ellen Key (1849-1926). W ksiazce Stulecie dziecka z 1900 r. zwiastowala nadejscie no-
wej ery, w ktorej mialy by¢ w pelni zabezpieczone prawa dziecka. Key szczegdiowo
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nakreslita obraz szczedliwego macierzynstwa, pracy zawodowej kobiet, roli mezczyzn
w zyciu spolecznym i rodzinnym, przedstawiala warunki odnowy spoteczenstwa i bu-
dowy nowego ustroju spotecznego, opartego na demokratyzacji zycia. Idee wychowaw-
cze Key opieraly sie na filozofii naturalistycznej i idealach pedagogicznych Montaigne’a,
Rousseau oraz Spencera. Byta oredowniczka wychowania dzieci na tonie rodziny. Spo-
ro krytyki kierowala pod adresem zinstytucjonalizowanej szkoly, wskazujac na jej
schematyzm i model formalnego ksztalcenia. Wypowiadata si¢ w sprawach dotycza-
cych dzieci, sprzeciwiajac si¢ pracy zarobkowej maloletnich, wystepujac w obronie
dzieci opuszczonych, moralnie zaniedbanych, osieroconych. Poprawe losu dzieci po-
strzegata w systemowych dzialaniach instytucji panstwowych a nie dziatalnosci orga-
nizacji charytatywnych $wiadczacych pomoc filantropijna.

Krwawe wydarzenia I wojny $wiatowej nie mogly przyczynic si¢ do rozwoju opieki
nad dzieckiem. Mimo to juz w 1921 r. podczas II Miedzynarodowego Kongresu Ochrony
Dzieci w Brukseli utworzono Zwigzek Miedzynarodowy Ochrony Dzieci (Association In-
ternationale de la Protection de 'Enfance), skupiajacy w momencie zalozenia 32 panstwa.

W latach 20. i 30. XX w. rosta ranga nauk posrednio zwiazanych z pedagogika
specjalng: psychopatologii, psychiatrii dziecigcej, socjologii wychowania, genetyki,
psychologii rozwojowej i wychowawczej. Rozwoj tych dziedzin wiedzy przyczyniat sie
do petniejszego poznania etiologii uposledzenia umystowego i innych kategorii niepet-
nosprawnosci.

W 1934 r. Asbjorn Folling opisat naukowo fenyloketonurie, jako forme uposledze-
nia umystowego wywolanego dziedzicznymi uwarunkowaniami nieprawidlowej prze-
miany materii.

Pedagogika lecznicza stala si¢ przedmiotem ksztalcenia realizowanego w instytu-
tach naukowych i katedrach uniwersyteckich. Najstarsze tego typu instytuty po-
wstaly na Wegrzech, w Zwigzku Radzieckim, w Szwajcarii (od 1931), a takze w Pol-
sce (1922).

W coraz wiekszym stopniu w prace na rzecz dzieci niepetnosprawnych wiaczaly sie
- précz organizacji charytatywnych i zwiazkéw religijnych — instytucje panstwowe
i stowarzyszenia (na przyklad Narodowa Organizacja Opieki nad Dzieckiem w Belgii).
Opieka nad dzieckiem niepetnosprawnym znalazla z czasem wyraz w formie regulacji
prawnej. W wielu panstwach dostrzegano konieczno$¢ wprowadzenia i egzekwowania
obowigzku szkolnego dla niepetnosprawnych na poziomie szkoly podstawowej, a na-
stepnie stworzenia warunkéw do wyszkolenia i zatrudnienia tych oséb na rynku pracy.

Podczas I wojny $wiatowej na obszarze calej Europy, w tym na ziemiach polskich
(dzialania wojenne objety 85 proc. terytorium Polski), powstalo szereg organizacji
o charakterze charytatywnym. Do najbardziej tragicznych konsekwencji wojny, procz
milionéw polegtych zotnierzy w toku dzialan zbrojnych i z powodu choréb, nalezy za-
liczy¢ wysoka $miertelnos¢ dzieci (ok. 50 proc.), wzrost przestepczosci nieletnich, sie-
roctwo, analfabetyzm (Balcerek, 1978, s. 72).

Szczegdlnie tragiczny los dziecka w czasie I wojny $wiatowej na ziemiach polskich
spowodowal, ze w akcje biologicznego ratownictwa dzieci wigczylo sie wielu ludzi do-
brej woli, w tym osoby znane opinii publicznej. Z inspiracji Henryka Sienkiewicza,
Ignacego Paderewskiego i Antoniego Osuchowskiego w 1915 r. powstal Komitet Gene-
ralny Pomocy Ofiarom Wojny w Polsce.
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W 1916 r. Wiladyslaw Szenajch, znany lekarz pediatra i profesor UW, wystapit
z apelem W sprawie ratownictwa dzieci, adresowanym do spoteczenstwa.

W 1916 r. powstala rada Gtéwna Opiekuncza (RGO) oparta na regionalnej struk-
turze rad powiatowych, miejskich i gminnych. Byta to najbardziej zastuzona w Kréle-
stwie Polskim instytucja o charakterze opiekunczo-filantropijnym. Do 1918 r. RGO
podlegato okolo 1500 réznych placéwek swiadczacych opieke dla 120 tys. dzieci. Rada
zawiesila dziatalno$¢ w 1920 r. Podlegle jej komorki przejeto panstwo, samorzady i or-
ganizacje spoteczne. Oblicza sie, ze RGO objeta pomoca okoto 230 tys. dzieci.

Szenajch (1917, s. 4), zwiazany z pracami RGO, w 1916 r. pisal, ze ,opieka nad
dzie¢mi jest to praca spoleczna i dlatego nie powinna nosi¢ charakteru filantropijnego,
lecz mie¢ charakter obowiazku spolecznego. Nie nalezy traktowa¢ opieki nad dzie¢mi
jako aktu dobrej woli, lecz jako obowigzek ogdlnonarodowy, od ktérego speinienia
zalezy przyszlos¢ i dobro spoleczenstwa”. W 1917 r. dowodzit, ze ,zadne panstwo nie
moze sobie pozwoli¢ na pozostawienie opieki nad dzieckiem w rekach dobroczynnosci
i filantropii, jezeli chce si¢ prawidlowo rozwija¢ oraz utrzymac zdobytg niepodleglos¢
i ustréj demokratyczny” (tamze, s. 69-70).

Szenajch byt autorem programu, w ktérym nakreslit warunki, na jakich miala od-
bywac¢ si¢ dziatalno$¢ opiekuncza panstwa. Posrdd licznych zgloszonych przez niego
postulatow znalazly sie kwestie opieki i ksztalcenia specjalnego dzieci kalekich, cho-
rych, uposledzonych i moralnie zaniedbanych. Uwazal, ze tylko naczelne organy wta-
dzy panstwowej moga w przyszloéci zapewni¢ odpowiedni poziom opieki i zabezpie-
czenia potrzeb dziecka w Polsce. Z pogladami reprezentowanymi przez Szenajcha,
wyroslymi na gruncie prac Warszawskiego Towarzystwa Higienicznego, zgadzal sie
Aleksander Mogilnicki, dziatacz spoleczny oraz cztonek Komisji Kodyfikacyjnej i Pre-
zes Sadu Najwyzszego w Warszawie. W wydanej przez siebie w 1916 r. ksigzce Dziecko
i przestgpstwo argumentowal, ze walka z przestepczoscig nieletnich nie moze opiera¢
sie na odwecie za popetniony czyn. Sklaniajgc sie¢ ku wychowaniu zapobiegawczemu
wspominal o potrzebie zapewnienia opieki dzieciom opuszczonym, zaniedbanym,
uposledzonym, kalekim i moralnie zaniedbanym.

Podczas I wojny $wiatowej w Krolestwie Polskim opiekg nad dzie¢mi zajmowato si¢
prawie 30 organizacji. Na terenie ziem polskich zaboru pruskiego najwiekszg aktywno-
$cig wykazal si¢ Poznanski Komitet Pomocy utrzymujacy kontakt z RGO. W zaborze
austriackim w dzialalno$ci opiekunczej wyréznialy sie: Gléwny Komitet Ratunkowy
w Lublinie, kontrolujacy w 1918 r. okoto 160 ochron oraz Ksigzeco-Biskupi Komitet Po-
mocy z siedzibg w Krakowie, dziatajacy pod patronatem bpa Adama Stefana Sapiehy.

Zywe zainteresowanie losem dzieci niepelnosprawnych przejawiata Maria Grzego-
rzewska (1888-1967), ktéra w roku akademickim 1913/1914 rozpoczeta studia w Mie-
dzynarodowym Fakultecie Pedologicznym w Brukseli, za§ w 1915 r. podjeta studia
psychologiczne na Sorbonie. Poczgtkowo interesowala si¢ problematyka wrazen este-
tycznych dzieci i mlodziezy. W 1916 r. obronila rozprawe doktorska pod tytulem Stu-
dium na temat rozwoju uczuc estetycznych — badania z zakresu estetyki eksperymentalnej pro-
wadzone wsrod uczniow szkol brukselskich. Pod wplywem praktyk, ktore odbyla
w szpitalu psychiatrycznym w Bicétre, postanowila zaja¢ sie¢ pracg z dzie¢mi uposle-
dzonymi umystowo. Swoje poglady na ten temat wyrazita na famach ,Rocznikéw Pol-
skiej Ligi Nauczania” w artykule pod tytulem O koniecznosci zorganizowania specjalnego
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szkolnictwa dla dzieci anormalnych w Polsce. W 1919 r. Grzegorzewska wroécita do Polski,
gdzie wlaczyla si¢ w prace resortu o$wiaty (Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego), jako referentka do spraw szkolnictwa specjalnego, a nastepnie jako
wizytator w nowo utworzonym Wydziale Szkolnictwa Specjalnego. W latach 1920-
1922 uczestniczyta w zorganizowaniu kurséw nauczycielskich, przygotowujacych ka-
dry dla szkolnictwa specjalnego. Poczgtkowo organizowano je w ramach Seminarium
Pedagogiki Specjalnej. Dnia 12 lipca 1922 r., w wyniku polaczenia Seminarium Peda-
gogiki Specjalnej i Instytutu Fonetycznego, kierowanego przez Tytusa Benniego, uru-
chomiono Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej (PIPS). Kierownictwo PIPS po-
wierzono Grzegorzewskiej. Lata 20. XX w. byly okresem, w ktorym Grzegorzewska
wyglosila wiele odczytéw i prelekcji podczas konferencji organizowanych w srodowi-
sku naukowym i nauczycielskim. Przystuzyla si¢ do zalozenia ,Ogniska Szkolnego”
(1923), a nastepnie Sekcji Szkolnictwa Specjalnego przy Zwiazku Nauczycielstwa Pol-
skiego Szkdt Powszechnych (1924). W 1924 r. zalozyta i objeta redakeje ,,Szkoty Spe-
cjalnej” - pierwszego czasopisma naukowego z zakresu pedagogiki specjalnej.
W 1925 r. zorganizowala I Zjazd Nauczycieli Szkoét Specjalnych (Doroszewska, Falski,
Wroczynski, 1972).

W latach 30. XX w. Grzegorzewska odbyta kilka podrézy naukowych do Francji
i Brukseli. W 1937 r. zostala przyjeta do Wydzialu Wykonawczego Migedzynarodowego
Towarzystwa Pedagogiki Leczniczej w Zurychu. W 1938 r. uczestniczyta w I Ogolno-
polskim Kongresie Dziecka w Warszawie (Zabczynska, 1995).

Kwestie metodyczne i programowe w zakresie szeroko pojetej pracy z dzie¢mi byly
przedmiotem dziatalnodci naukowej dr Jozefy Joteyko, wykladowczyni w Instytucie
Fizjologicznym Solvaya (od 1898) w Brukseli, organizatorki I Miedzynarodowego Kon-
gresu Pedologicznego (1911), a nastepnie Miedzynarodowego Fakultetu Pedologiczne-
go (1912) w Brukseli (Dziedzic, 1970, s. 71-72). Joteyko kierowala redakcja , Przegla-
du Psychologicznego” (Revue Psychologique) oraz ,Rocznikéw Polskiej Ligi Nauczania”.
Zajmowala sie badaniami fizjologicznymi, psychologicznymi i pedagogicznymi, wspot-
tworzac z A. Binetem i E. Claparédem fundamenty nowej nauki o dziecku (pedologii).
Od 1916 r. Joteyko rozpoczeta wyktady w College de France. Wspélnie z Marig Grze-
gorzewska gromadzila materialy naukowe z zakresu organizacji szkolnictwa specjalne-
go w Europie. W 1919 r. powrdcita do Polski. Do 1926 r. kierowata katedra psychologii
ogblnej w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym w Warszawie, a nastepnie wyktada-
ta w Wolnej Wszechnicy Polskiej. Prowadzita wytezona dziatalno$¢ organizacyjna i na-
ukowa w zakresie rozpoznania wrazen zmystowych oraz mechanizméw rozwoju i dia-
gnozowania dzieci niepelnosprawnych (Gasik, Panczyk, 1997).

Z Maria Grzegorzewska i Jozefa Joteyko wspoélpracowata Michalina Stefanowska
(1855-1943). Stefanowska, rozwijajac wlasne zainteresowania pedagogiczne i psycho-
logiczne, odbyla studia przyrodnicze w Genewie oraz w Paryzu. W Genewie uzyskala
tytut doktora. Uczeszczala na wyktady w College de France. W 1897 r. podjeta prace
w Instytucie Fizjologicznym Solvaya i na Wolnym Uniwersytecie w Brukseli. W 1903 r.
habilitowala si¢ na Wydziale Przyrodniczym Uniwersytetu Genewskiego. W latach
1904-1906 uczestniczyta w pracach belgijskiego Towarzystwa Neurologicznego, gdzie
zajmowala si¢ dzialalnodcig naukowa i dydaktyczna. Po powrocie do Warszawy
w 1907 r. prowadzita wyklady na Wyzszych Kursach Naukowych dla nauczycieli. Te-
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matyka odczytéw obejmowata zagadnienia z zakresu funkgji uktadu nerwowego i za-
burzen nerwowych oraz psychologii i higieny szkolnej. Zwigzana z Wolng Wszechnica
Polska prowadzita dziatalnoé¢ dydaktyczna do 1922 r. Wspoétpracowala z Towarzy-
stwem Badan nad Dzie¢mi. W 1911 r. utworzyla pracowni¢ pedologiczng w Warsza-
wie. W tym samym roku uczestniczyla w miedzynarodowym kongresie pedologicz-
nym w Brukseli, na ktérym petnita zaszczytng funkcje wiceprzewodniczacej delegacji
polskiej razem z Janem Wiadystawem Dawidem.

Od 1917 r. Stefanowska zajmowala si¢ organizowaniem klas specjalnych dla ,,dzie-
ci malozdolnych” w Warszawie. Inicjatywa ta zyskala aprobate Towarzystwa Badan
nad Dzie¢mi. W koncu 1917 r. wiadze szkolne Warszawy polecily jej zorganizowanie
oddziatéw dla dzieci umystowo uposledzonych. Pomimo trudnosci do 1924 r. urucho-
miono 22 oddzialy, ulokowane w 8 szkotach powszechnych i w 2 mieszkaniach pry-
watnych. Pracom tym towarzyszyla selekcja dzieci uposledzonych prowadzona w obre-
bie szk6t powszechnych i przygotowanie nauczycieli, w ramach szeéciotygodniowych
kurséw. W 1922 r. przeniosta si¢ do Poznania, gdzie zajmowala si¢ fizjologia ukladu
nerwowego i narzagdéw zmystu na Wydziale Lekarskim Uniwersytetu Poznanskiego.
Brata aktywny udziat w I Zjezdzie Nauczycieli Szkét Specjalnych w 1925 r. Po wybu-
chu wojny przeniosta sie do Krakowa, gdzie zmarta w 1943 r. (Lipkowski, 1982, s. 287-
294; Kubeczko, 1968, s. 127-134).

Konieczno$¢ systemowych dzialan na rzecz dzieci niepetnosprawnych w pierw-
szych latach niepodleglosci Polski dostrzegaly srodowiska lekarskie, psychiatryczne
i pedagogiczne. Niewatpliwym sukcesem bylo ustanowienie w pierwszych strukturach
Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego Referatu do Spraw Szkol-
nictwa Specjalnego (Zabczynska, 1995, s. 20-28).

Do chwili wybuchu I wojny $wiatowej (1914 r.) na ziemiach polskich w poszczegol-
nych zaborach zorganizowano Iacznie okoto 30 szkét i zakladéw specjalnych, z tego
7 dla dzieci gluchych, 4 dla niewidomych, 9 dla moralnie zaniedbanych (niedostoso-
wanych spolecznie) i 12 dla uposledzonych umystowo (Gasik, 1992, s. 94-102). Pla-
coéwki te zaspokajaly potrzeby w 10 procentach (Ryll, 1938/1939).

Od pierwszych chwil niepodleglosci Polski w dzialania na rzecz szkolnictwa spe-
cjalnego zaangazowal si¢ Jan Hellmann, pierwszy naczelnik utworzonego w 1920 r.
Wydziatu Szkét Specjalnych Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego (MWRIOP). Ze sporzadzonych przez niego wyliczen wynikalo, ze w Polsce znaj-
dowalo sie okoto 90 tys. dzieci kwalifikujacych si¢ do szkdt specjalnych, w tym 75 tys.
dzieci uposledzonych umystowo, 4,3 tys. gtuchoniemych, 3,2 tys. niewidomych, 6 tys.
chorych i kalekich. Przedstawiony przez niego program rozbudowy szkolnictwa spe-
cjalnego w Polsce zakladal utworzenie 1827 klas specjalnych dla 36 tys. uczniéw op6z-
nionych w rozwoju lub zaniedbanych wychowawczo oraz 43 instytutéw dla 8 tys. dzie-
ciniewidomych, gtuchoniemych i uposledzonych umystowo. Brak $rodkéw finansowych
spowodowal, ze ten ambitny a zarazem oparty na realistycznych obliczeniach projekt
nigdy nie doczekal si¢ realizacji (Hellman, 1921).

W dniu 7 lutego 1919 r., na mocy dekretu o obowigzku szkolnym, ustanowiono sied-
mioletni okres ksztalcenia dla wszystkich dzieci, w tym dzieci specjalnej troski (Dz. Urz.
MWRIOP, 1919 Nr 2, poz. 2). Ustawodawca nie wprowadzal obowigzku ukonczenia
odpowiedniej liczby klas szkoly powszechnej. Realizacja obowigzku szkolnego przez
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dzieci niepelnosprawne wigzata sie z bariera spowodowana brakiem szkot specjalnych.
Istniala mozliwo$¢ odroczenia obowiazku szkolnego. ,,0d obowigzku szkolnego moga
by¢ uwolnione dzieci chore fizycznie (szczegélnie na gruzlice otwarta) lub umystowo
oraz dzieci niedorozwiniete, o ile ich utomnosci stwierdzone przez lekarza szkolnego,
wzglednie powiatowego, wylaczaja je od pobierania nauki w szkole powszechnej. Jezeli
w danej miejscowosci istnieje zaklad ksztalcenia chorych, kalek, ciemnych, gluchonie-
mych i niedorozwinietych, obowiazek szkolny rozciaga si¢ na te kategorie dzieci” (za:
Pecherski, Swiqtek, 1978, s. 149). Ze szkoty mogly by¢ zwolnione takze dzieci, jezeli
zamieszkiwaly dalej niz 3 km od szkoty. Dopuszczano mozliwos¢ realizowania obowigz-
ku szkolnego w domu. Brak szkét powodowal, ze przepis dotyczacy obowigzku szkolne-
go miatl charakter postulatywny. Dostrzegala to Grzegorzewska (1924, s. 2), ktéra na
tamach pierwszego numeru ,,Szkoty Specjalnej” pisata: ,Utarlo si¢ dowodzenie, iz naj-
pierw trzeba zaspokoi¢ w zupelnosci prawa do nauki i wychowania dziecka normalnego
(...). Ogolnie biorac (...) uwazano to za pewnego rodzaju zbytek w kraju, gdzie duzy
odsetek dzieci normalnych pozostaje jeszcze poza szkolg”.

W dniu 7 lutego 1919 r., na mocy osobnego dekretu, ustanowiono pierwsze w Pol-
sce sady dla nieletnich. Zorganizowano je w Lublinie, Warszawie i Lodzi. Dzialalno$¢
tych sadow przyniosta wigksze efekty po 1932 r., kiedy odpowiedzialno$¢ karng nielet-
nich okreslono ustawowo.

W 1932 r. wszedl w zycie polski kodeks karny (z dnia 1 wrzesnia 1932 r.). Wynika-
lo z niego, ze sad w stosunku do nieletnich do 13. roku zycia oraz nieletnich w wieku
13-17 lat, ktérzy popelnili czyn bez rozeznania, orzekat wylacznie srodki wychowaw-
cze (upomnienie, oddanie pod dozér, zakiad wychowawczy). Nieletni, w wieku od 13
do 17 lat, ktoérzy ze $wiadomoscig ztamali prawo, kierowani byli do zaktadu wycho-
wawczo-poprawczego. Ustawodawstwo polskie wobec nieletnich zmierzato w kierun-
ku wczesnej interwencji. W tym celu powolano policyjne izby zatrzyman (48 godzin-
ne), schroniska przy sadach dla nieletnich (do 2 miesigcy pobytu), instytucje kuratoréw
sadowych, zajmujacych si¢ wywiadem $rodowiskowym. Ujemng strona bylo rozdrob-
nienie kompetencyjne. Sprawami nieletnich zajmowaly si¢ Ministerstwo Sprawiedli-
wosci, petnigce nadzér nad zaktadami wychowawczymi, poprawczymi, schroniskami,
izbami zatrzyman oraz Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego.
Srodowisko nauczycielskie postulowalo przekazanie calosci spraw tego dziatu w rece
resortu o$wiaty, ktoéry prowadzit przygotowanie kadr, organizowal przygotowanie za-
wodowe wychowankoéw zakladéw dla dzieci i mtodziezy ,moralnie zaniedbane;j”.

Sprawy szkolnictwa specjalnego byty przedmiotem obrad podczas I Ogdlnopolskiego
Zjazdu Nauczycielskiego w Warszawie, w kwietniu 1919 r. Sytuacje i potrzeby ksztalce-
nia dzieci specjalnej troski omawial Stanistaw Kopczynski, dziatacz spoleczny, lekarz
i higienista oraz kierownik szkoly dla dzieci uposledzonych umystowo. Albin Gawlik
mowil na temat organizacji szkét dla dzieci umystowo uposledzonych i leczenia jgkal-
stwa, dr Wiladystaw Jarecki na temat obowiazku spoleczenstwa i panstwa wzgledem
dzieci uposledzonych i Tadeusz Jaroszynski méwit na temat znaczenia badan psycholo-
gicznych w szkole. Z zaprezentowanych przez nich wyliczen wynikato, ze w Polsce dzie-
ci fizycznie lub umystowo uposledzone stanowily 6 procent ogoétu dzieci w wieku szkol-
nym. Uwazali, ze panstwo powinno dazy¢ do utworzenia rozwinietej sieci szkot
i zaktadéw specjalnych dla niewidomych, gtuchoniemych, uposledzonych umystowo, dla
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dzieci malo zdolnych i opéznionych w rozwoju umyslowym. Na zjezdzie omawiano
sprawy placowe oraz terminologie zwiazang z niepelnosprawnoscig. Stwierdzono, ze
dzieci umystowo lub fizycznie nienormalne lub uposledzone (mato zdolne, gtuchonie-
me, ociemniale, z zaburzeniami mowy, z wadami charakteru) powinny by¢ ksztalcone
oddzielnie pod kierunkiem specjalnie wyksztaiconych kierownikéw. Méwiono o otwie-
raniu dodatkowych klas dla dzieci mniej zdolnych przy szkotach powszechnych, o pro-
wadzeniu selekcji i gromadzeniu danych statystycznych dotyczacych oséb niepeino-
sprawnych. Troske o dzieci argumentowano nakazem moralnym, ale i ekonomicznym:
»Zaniedbane przez wlasne panstwo i spoleczenstwo, oczekuje los ciezki i pozalowania
godny: staja si¢ ciezarem rodziny lub gminy, przyczem wskutek swego upo$ledzenia
narazane sg stale na posmiewisko ze strony malo jeszcze kulturalnego otoczenia. Zanie-
dbanie dzieci nienormalnych msci si¢ w sposob ciezki na spoleczenstwie: liczny odsetek
przestepstw: jak kradzieze, podpalania i zabdjstwa sg popelniane przez osobniki nienor-
malne, rzucone na pastwe losu bez odpowiedniego przygotowania do walki o byt”
(O szkolg polskg..., 1920, s. 213-222).

U zarania niepodleglosci projekt opieki nad dzieckiem niepetnosprawnym zglosito
Polskie Towarzystwo Pediatryczne. Szczegdlowy harmonogram dzialan w tej sprawie
zyskal aprobate ministra zdrowia Witolda Chodzko, ale nie zyskal aprobaty rzadu.
Potrzeby dziecka niepelnosprawnego, pomimo prac dziataczy oswiatowych, nauczycie-
li, organizacji zwigzkowych i partii politycznych, wobec olbrzymich trudnosci ekono-
micznych miodego panstwa schodzily na dalszy plan (Sterling, 1935).

W 1920 r. obradowal Pierwszy Zjazd Psychiatréow Polskich. W trakcie debaty zjaz-
dowej postawiono wniosek o potrzebie zapewnienia przez panstwo opieki dla wszyst-
kich dzieci umystowo chorych, realizowanej w formie oddzialéw specjalnych przy
szkotach powszechnych oraz w specjalnych przytulkach i zaktadach psychiatrycznych
(Sterling, 1935, s. 14).

Prawa dziecka specjalnej troski znalazty wyraz w Konstytucji marcowej z 1921 r.,
ktora gwarantowala wszystkim dzieciom prawo do bezptatnej nauki w szkotach po-
wszechnych. Artykul 102 Konstytucji stanowil, ze , Paistwo ma obowigzek udostep-
niania takze opieki moralnej i pociechy religijnej obywatelom, ktérymi si¢ bezposred-
nio opiekuje w zakladach publicznych jak: zakiady wychowawcze, koszary, szpitale,
wiezienia, przytulki” (Dz.U. 1921 Nr 44, poz. 267, s. 94). Konstytucja zawierala zapis,
ze dzieci: , Bez dostatecznej opieki rodzicielskiej, zaniedbane pod wzgledem wycho-
wawczym, majg prawo do opieki i pomocy Panstwa w zakresie oznaczonym ustawg”
(Dz.U. 1921 Nr 52, poz. 334). Zrealizowanie zapiséw ustawy marcowej wymagalo
opracowania i wprowadzenia w zycie szczegdlowych aktéw wykonawczych. Nie zosta-
ly one jednak opracowane.

Prawidlowy rozw¢j szkolnictwa specjalnego w Polsce nie byl mozliwy bez przygoto-
wania nauczycieli. Szkoleniem nauczycieli, poza wspomniang Michaling Stefanowska,
zajmowaly si¢ poczatkowo magistraty miasta Warszawy i Lodzi, przygotowujace specja-
listéw do pracy z dzie¢mi uposledzonymi umystowo. W latach 1919-1920 MWRIiOP,
w porozumieniu z Ministerstwem Zdrowia, zorganizowalo roczny kurs dla kandydatéw
na nauczycieli ,dzieci niedorozwinietych i z wadami charakteru”. W 1920 r. powstat
Panstwowy Instytut Fonetyczny, kierowany przez Tytusa Benniego. Celem prac Instytu-
tu bylo przygotowanie nauczycieli dzieci gluchoniemych. W latach 1921-1922 resort
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o$wiaty zorganizowal najpierw poétroczny Kurs Seminaryjny Pedagogiki Specjalnej, prze-
diuzony nastepnie do jednego roku. W koncu w 1922 r., z polaczenia Panstwowego In-
stytutu Fonetycznego i jednorocznego Seminarium Pedagogiki Specjalnej, utworzono
Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej (PIPS), z siedzibg w gmachu Instytutu Glu-
choniemych i Ociemniatych, przy Placu Trzech Krzyzy 4/6. Kierownictwo tej placowki
- jak wczesniej wspomniano — objela Maria Grzegorzewska. Funkgje te pelnita nieprze-
rwanie az do $mierci w 1967 r. (Poznanski, 2002, s. 132-136).

Zgodnie ze statutem PIPS zatwierdzonym przez Ministerstwo Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego w dniu 12 lipca 1922 r. Instytut posiad! uprawnienia do pro-
wadzenia rocznego kursu pedagogiki specjalnej. Do zadan PIPS zaliczono ,,Prowadze-
nie badan naukowych nad ulepszeniem metod nauczania i wychowania dzieci anor-
malnych” oraz przygotowanie nauczycieli-wychowawcoéw szkét specjalnych dla
niewidomych, moralnie zaniedbanych, uposledzonych umystowo i gluchoniemych
(Lipkowski, 1983; Dz.Urz. Min. WRiOP z 15 lipca 1922 Nr 24/93, poz. 300). Rozwdj
Instytutu napotykal na trudnosci natury technicznej i finansowej. W szczegoélnosci
dotyczyto to skromnej bazy lokalowej placowki. Pierwszg siedzibg PIPS byl gmach
Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych przy Placu Trzech Krzyzy 4/6 w Warszawie
(Grzegorzewska, 1924, s. 15-21). W programie ksztalcenia Instytutu znajdowala sie
grupa przedmiotéw ogoélnoksztalcacych, psychologicznych i pedagogicznych oraz zaje-
cia praktyczne. Stuchacze rekrutowali sie z grona czynnych i wykwalifikowanych na-
uczycieli szkot powszechnych posiadajacych co najmniej dwuletnie doswiadczenie pe-
dagogiczne. Instytut dysponowal wiasng bibliotekg oraz szkola ¢wiczen, w ktorej
odbywaly si¢ zajecia z dzie¢mi uposledzonymi umystowo. Instytut ksztalcit poczatko-
wo zaledwie kilkunastu, a potem kilkudziesieciu stuchaczy. Do konca lat 20. XX w.
w Instytucie zdobylo kwalifikacje okoto 220 nauczycieli, z tego prawie 130 w dziale
uposledzonych umystowo, 40 nauczycieli w specjalnosci gtuchoniemych, 30 w dziale
moralnie zaniedbanych oraz 20 w specjalnosci niewidomych (Grzegorzewska,
1929/1930, s. 149-196). Do chwili wybuchu II wojny $wiatowej dyplom ukorficzenia
Instytutu otrzymalo 660 absolwentéw. Cele badawcze Instytutu realizowano w ra-
mach Laboratorium Psychopedagogicznego oraz w formie Muzeum Szkolnictwa Spe-
cjalnego. Instytut $wiadczyl takze funkcje ustugowa w ramach poradni ortofonicznej
oraz poradni pedagogiki leczniczej. Brak srodkéw finansowych powodowal, ze studia
w Instytucie mogly by¢ tylko jednoroczne. Po ich zakonczeniu absolwent otrzymywat
tymczasowe za$wiadczenie. Nastepnie, po napisaniu i obronie pracy dyplomowej, na
co przeznaczano kolejny rok, otrzymywal dyplom nauczyciela szkoty specjalnej. Wéréd
pierwszych wykladowcdw Instytutu znajdowali sie wybitni naukowcy, lekarze, psy-
chiatrzy, neurolodzy i pedagodzy: Jézefa Joteyko, Tytus Benni, Janusz Korczak, Wiady-
staw Sterling, Michal Wawrzynowski, Witold Luniewski, Jan Bogdanowicz, Halina
Koneczna i Halina Jankowska.

Dnia 16 sierpnia 1923 r. weszla w Zycie ustawa o opiece spolecznej. W art. 2 zapi-
sano, ze pomoc panstwa rozciaga sie w szczegoélnosci nad: , Niemowletami, dzie¢mi
i mlodziezg, zwlaszcza nad sierotami, péisierotami, dzie¢mi zaniedbanemi, opuszczo-
nemi, przestepczemi oraz zagrozonemi przez wplyw zlego otoczenia”. W ustawie tej
pominieto kwestie dziatan profilaktycznych, majacych zastosowanie wobec dzieci po-
zbawionych opieki wychowawczej (Dz.U. 1923 Nr 92, poz. 726). W latach 20. XX w.
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podejmowano kilka innych préb ustawowej regulacji spraw opieki nad dzieckiem spe-
cjalnej troski. Prace w tym wzgledzie prowadzil resort Ministerstwa Pracy i Opieki
Spotecznej oraz Sekcja Szkoét Specjalnych zrzeszajaca nauczycieli szkot i zaktadow spe-
cjalnych. Proby te byty za kazdym razem bezowocne.

W 1924 r., w ramach oszczednoéci finansowych, zniesiono Wydzial Szkét Specjal-
nych w MWRIOP, zajmujacy sie sprawami organizacyjnymi i metodycznymi szkolnic-
twa specjalnego. Caloksztalt problematyki szkolnictwa specjalnego przejal Departa-
ment Szkot Powszechnych (AAN, Inwentarz Zbioru Akt, s. 41).

Polska nalezala do grupy wielu panstw, ktére przyjety postanowienia uchwalonej
przez Lige Narodéw tzw. Deklaracji Genewskiej z 1924 r. W dokumencie tym okreslone
zostaly prawa i przywileje dziecka w zakresie ksztalcenia, opieki, wychowania i zabez-
pieczenia socjalnego (Balcerek, 1990, s. 190-191). Liga Naroddw, jak i podlegte jej agen-
dy, wyspecjalizowane w zakresie opieki nad dzieckiem, nie doprowadzily jednak do wy-
pracowania calo$ciowego systemu ochrony praw dziecka w okresie miedzywojennym.

Przez cale dwudziestolecie miedzywojenne w Polsce gtéwny ciezar popularyzowa-
nia, prac programowo-metodycznych i szkoleniowych, a takze organizowania i prowa-
dzenia szkot specjalnych, spoczywal na samorzadach i organizacjach spolecznych oraz
w mniejszym stopniu w rekach ludzi dobrej woli (Polski Komitet Pomocy Dzieciom,
Polskie Towarzystwo Pediatryczne, Sekcja Szkolnictwa Specjalnego). Trudna sytuacje
szkolnictwa specjalnego pogarszaly wysokie koszty utrzymania szkot i zakladéw spe-
cjalnych oraz mala znajomo$¢ problematyki szkolnictwa i ksztalcenia specjalnego
(Balcerek, 1978). Grzegorzewska w pierwszym numerze ,Szkoty Specjalnej” z 1924 r.,
nieco zawiedziona opieszaloscig dzialan na rzecz dzieci niepetnosprawnych, stwier-
dzala: ,Panstwo polskie walczac z trudnosciami finansowymi, wolno, ale stopniowo
tworzy i rozwija szkoly, daje projekty i plany nowych organizacji i przygotowuje na-
uczycieli. Spoleczenstwo jednak w tej kwestii jest w dalszym ciggu bierne. Nadal uwa-
za, ze trzeba najpierw zaspokoi¢ w zupetnosci prawa do nauki i wychowania dziecka
normalnego, a dopiero pdzniej zajaé si¢ sprawami anormalnych. Spoteczenstwo nie
chciato wiedzie¢, co stanie si¢ z dzieckiem usunigtym ze szkoly normalnej, ktére wy-
chowa ulica, gtdd, nedza, poniewierka” (Grzegorzewska, 1924, s. 1-5).

Réwniez Michal Wawrzynowski, piszac na temat stanu wieziennictwa i specjal-
nych zaktadéw wychowawczych w 1927 r., ubolewal nad niedociggnieciami natury or-
ganizacyjnej. Rozbicie nadzoru nad moralnie zagrozonymi miedzy rézne resorty ocenit
jako dwutorowos¢, ktora ,Stwarza dla tego samego typu dzieci dwa odrebne, wyraz-
nie, w zalozeniach i $rodkach, réznigce si¢ miedzy soba, rodzaje zaktadéw, z ktérych
jeden na podstawie litery prawa i paragrafu, drugi na podstawie znajomosci praw roz-
wojowych dziecka i przejawéw duszy danej jednostki pragnie wychowaé przysztego
czlowieka. Taki stan rzeczy nie moze przyczynia¢ sie do uobywatelnienia spoteczen-
stwa, nic tez dziwnego, ze w spoleczenstwie dorostych mamy tak wielka ilo$¢ prze-
stepcodw i przestepstw” (Wawrzynowski, 1927/1928, s. 196-223). Podobne obawy
miala takze Grzegorzewska (1929/1930, s. 213-232; Komorowski, 1924, s. 243-257).

Znaczne zastugi dla popularyzacji i poglebiania znajomodci szkolnictwa specjalnego
w Polsce byly dzielem Sekcji Szkolnictwa Specjalnego, zalozonej w dniu 1 czerwca
1924 r. Sekcje tworzyli nauczyciele szkét specjalnych. Sprawowata ona opieke nad mate-
rialnymi i prawnymi potrzebami nauczycieli szkét specjalnych, organizowata szkolenia
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i zjazdy dla nauczycieli oraz prowadzita dzialalno$¢ wydawnicza. Zarzad Sekcji sktadat
sie z czynnych zawodowo nauczycieli i dziataczy o§wiatowych, na czele z Grzegorzew-
ska. Od 1925 r. Sekcja zajmowala si¢ redakcjg kwartalnika ,,Szkota Specjalna”. Pismo to,
majace na gruncie polskim pionierski charakter, od chwili powstania bardzo pozytywnie
zostalo przyjete w Srodowisku nauczycieli szkoét specjalnych. Decydowal o tym miedzy
innymi wysoki poziom merytoryczny. Drukowano w nim sprawozdania z zachodnioeu-
ropejskich czasopism naukowych oraz artykuly czolowych polskich pedagogéow. Juz
w 1925 r. z ramienia Sekcji zapoczatkowano seri¢ wydawnicza w ramach tzw. Biblioteki
Leczniczej. Do konca lat 30. XX w. wydano w tej serii ponad 20 publikacji ksigzkowych.

Staraniem czlonkéw Sekcji Szkolnictwa Specjalnego odbyt sie¢ w grudniu 1925 r.
I Zjazd Nauczycieli Szkoét Specjalnych, zorganizowany w gmachu Instytutu Gluchonie-
mych i Ociemnialych w Warszawie. Prace Zjazdu objely cztery kategorie niepelno-
sprawnych: ociemnialych, gluchoniemych, zaniedbanych moralnie i uposledzonych
umystowo. Wéréd uczestnikéw Zjazdu znalezli si¢ przedstawiciele wiadz szkolnych,
dziatacze o$wiatowi, lekarze, psychologowie i nauczyciele szkét specjalnych. W toku
debaty wypracowano szereg dezyderatéw. Byly wérdd nich postulaty w sprawie: wpro-
wadzenia przymusu szkolnego dla ,anormalnych”, opracowania ustawy o ustroju
szkolnictwa specjalnego i odrebnej ustawy o sadach dla nieletnich, unormowania za-
sad, na ktérych miato odbywac sie ksztalcenie nauczycieli szkét specjalnych, udosko-
nalenia metod nauczania ociemniatych i gtuchoniemych, a takze wytyczne zwiazane
z przygotowaniem zawodowym uczniéw szkoét specjalnych. Zebrani na zjezdzie na-
uczyciele domagali sie przywrécenia Wydziatu Szkét Specjalnych MWRIOP (I Zjazd
Nauczycieli Szkdt Specjalnych, 1926).

Ogolnoswiatowy kryzys gospodarczy z 1929 r. drastycznie odbit si¢ na sytuagji
gospodarczej wielu panstw Europy i §wiata, w tym Polski. W latach 1929-1935 nasta-
pilo wyrazne obnizenie wskaznika realizacji obowiazku szkolnego. Wedlug obliczen
ZNP w 1935 r. poza szkolg przebywato ponad milion dzieci, szczegélnie na obszarach
wiejskich. Dzialania resortu o$wiaty zmierzaly do zabezpieczenia ksztalcenia dla ogd-
tu dzieci i mtodziezy szkét powszechnych. Osobny problem stanowilo zapewnienie
opieki dla prawie miliona mlodziezy do lat 18 nieuczeszczajacej do szkét i niewykonu-
jacej pracy zarobkowej. W dobie kryzysu szybko rosta przestepczos¢ nieletnich.
W 1934 r. byla ona o 80 procent wyzsza niz w 1924 r. Co trzecie przestepstwo byto
dzietem nieletnich. Dramatyzm tego stanu rzeczy dostrzegaly wiadze panstwowe, kto6-
re podjety prace nad reformg systemu ksztalcenia, prowadzone w warunkach kryzysu
gospodarczego (Machowski, 1930).

Trudnosci gospodarcze potegowal dodatkowo wyz demograficzny. Prace nad usta-
wa szkolna zostaty doprowadzone do konca w dniu 11 marca 1932 r., gdy Sejm Rzeczy-
pospolitej przyjal ustawe szkolng O ustroju szkolnictwa (Dz.U. RP 1932 Nr 38, poz.
389). Ustawa ta, nazywana tez ustawg Jedrzejewicza od nazwiska ministra MWRiOP,
zawierala szereg pozadanych rozwigzan. Nadawata duzg range szkolnictwu zawodo-
wemu i zawierala nowe zasady ksztalcenia nauczycieli. W ustawie utrzymano siedmio-
letni obowiazek szkolny, przy czym dopuszczano mozliwos¢ wydtuzenia go do lat 8
lub skrécenia do lat 6 ze wzgledéw organizacyjnych. Art. 8 zawieral zapis dotyczacy
zwolnienia z obowiazku szkolnego dzieci ,anormalnych”, jesli na terenie obwodu
szkolnego nie byto dla nich szkoly specjalnej. W art. 13 ustawy stwierdzono, ze ,Wy-
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chowanie i ksztalcenie dzieci anormalnych odbywa si¢ w zakladach i szkotach po-
wszechnych specjalnych, wzglednie w oddzialach specjalnych”. Art. 44 dotyczy! przy-
gotowania zawodowego nauczycieli szkoét i zakltadéw specjalnych w ,,zakladach i na
bursach rocznych i dwuletnich”. Do konca lat 30. XX w. nie wydano jednak rozporza-
dzen wykonawczych do ustawy jedrzejewiczowskiej, na ktérej mialo by¢ oparte zakta-
danie i utrzymywanie placéwek szkolnictwa specjalnego.

W 1933 r. MWRIOP wydalo zarzadzenie w sprawie uposazenia nauczycieli szkot
specjalnych. Zréwnano je z wynagrodzeniem nauczycieli szkét powszechnych. Jedno-
cze$nie zwiekszono z 26 do 29 godzin tygodniowy wymiar pracy w szkole specjalne;.
Wczesniejsze uprawnienia dotyczace wynagrodzenia za prace ponadwymiarowg
w szkolach specjalnych zostaly zniesione. Protest nauczycieli popartych przez ZNP
okazal si¢ skuteczny. Wiadze ministerialne przywrécity dawne przywileje placowe,
wyzsze o jedna grupe od wynagrodzenia nauczycieli szkét powszechnych.

W pazdzierniku 1934 r. obradowat II Polski Zjazd Nauczycieli Szkét Specjalnych.
Organizacja i przewodniczenie Zjazdowi nalezaly do Sekcji Szkolnictwa Specjalnego
ZNP oraz PIPS. Uczestniczacy w zjezdzie nauczyciele krytycznie ustosunkowali sie do
ustawy Jedrzejewiczowskiej z 11 marca 1932 r. Domagano si¢ wydania odrebnej usta-
wy o ustroju szkolnictwa specjalnego, przywrdcenia Wydziatu Szkét Specjalnych,
opracowania statutéw szkot specjalnych, unormowania zasad ksztalcenia zawodowego
oraz selekgji i kwalifikowania dzieci do szkét specjalnych. Na zjezdzie dyskutowano na
temat potrzeby usprawnienia poradnictwa zawodowego oraz zorganizowania klas spe-
cjalnych dla dzieci glebiej uposledzonych umystowo. Zaproponowano nowelizacje
ustawy jedrzejewiczowskiej, celem okreélenia statusu i zadan szkét specjalnych, spre-
cyzowania obowigzkéw panstwa i organizacji samorzgdowych odpowiedzialnych za
rozbudowe szkot specjalnych, ustawowego unormowania uprawnien nauczycieli szkot
specjalnych, opracowania limitéw dzieci w oddzialach klasowych (Sprawozdanie z II
Polskiego Zjazdu..., 1934/1935, s. 49-56).

W dniu 3 sierpnia 1936 r. wladze szkolne oglosily zarzadzenie w sprawie selekgji
i kwalifikowania dzieci upo$ledzonych umystowo do zakladéw specjalnych. Przygoto-
wanie specjalistéw do prowadzenia badan selekcyjnych powierzono Pracowni Psycho-
pedagogicznej PIPS. Badaniami objeci byli uczniowie pierwszych i drugich klas szkot
powszechnych wykazujacy cechy niedorozwoju umystowego.

Poprawa koniunktury gospodarczej w Polsce w drugiej potowie lat 30. XX w. przyczy-
nila sie do wznowienia dyskusji i prac ustawodawczych na rzecz ksztalcenia, opieki i wy-
chowania dzieci i mlodziezy. W 1936 r. powstal projekt ustawy po$wieconej opiece nad
malym dzieckiem i macierzynstwem oraz nad dzie¢mi i mlodzieza w wieku od 3 do 18
lat. Podstawa prawng projektu byla ustawa o opiece spotecznej z 1923 r. Pomimo zaawan-
sowanych prac ustawy tej ostatecznie nie wydano (Prace nad ustawg..., 1936, s. 215-216).

Dzieki kampanii prasowej i zaangazowaniu wielu oséb, w dniach od 2 do 4 paz-
dziernika 1938 r., odbyl si¢ I Ogoélnopolski Kongres Dziecka w Warszawie. Wziglo
w nim udziat okoto 1,5 tys. przedstawicieli §wiata nauki, kultury, o§wiaty, dziataczy
samorzadowych, pafistwowych i reprezentantéw oraz okofo 60 instytucji i organizacji
spolecznych (Komunikat..., 1938/1939). Obrady Kongresu toczyly si¢ wokot praw dzie-
ci i mlodziezy w Polsce oraz ich statusu spolecznego. Uczestnicy Kongresu pracowali
w 5 komisjach. Wérod prelegentéw znalezli sie: Wanda Szuman, Jan Czestaw Babicki,
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Helena Radlinska, Wiadystaw Szenajch. W licznych rezolucjach przyjetych na zakon-
czenie kongresu wnioskowano o: rozbudowe poszczegélnych typéw szkot, burs i inter-
natéw w Polsce, o upowszechnienie wczaséw letnich dla dzieci i mlodziezy, rozbudo-
we szkol i zakladéw specjalnych, przediuzenie obowiazku szkolnego dla dzieci
»anormalnych”, stworzenie zaktadéw wychowawczych dla kalek oraz doprecyzowanie
zasad opieki prawnej nad dzieckiem niepetnosprawnym. Dzialania naprawcze w po-
szczegblnych dziatach szkolnictwa specjalnego mialy zaja¢, wedle przewidywan znaw-
cow problematyki szkolnej, od kilku do kilkunastu lat.

Ostatnia przed wybuchem II wojny $wiatowej okazjg do omoéwienia problematyki
ksztalcenia i wychowania dzieci i mlodziezy w Polsce byt Kongres Dziecka i Kongres
Nauczycielski, zorganizowany w Wilnie, w 1939 r. W toku obrad przeprowadzono
wnikliwa ocene szkolnictwa specjalnego w Polsce. Nakreslono etapy i kierunki dalszej
jego rozbudowy.

W roku szkolnym 1938/1939 na terenie Polski dziataly 104 szkoty powszechne
specjalne. Dla dzieci niewidomych zorganizowano 8 szkét (678 uczniéw), dla glucho-
niemych 16 (1311 uczniéw), dla opdéznionych w rozwoju umyslowym 64 (8265
uczniéw), dla moralnie zaniedbanych 16 (1822 wychowankoéw). Lacznie we wszyst-
kich szkofach przebywalo 12 076 uczniéw (Szkolnictwo w liczbach..., 1946, s. 2-3).

Do wybuchu II wojny $wiatowej, wytaczajac pojedyncze proby, nie zorganizowano
w Polsce przedszkoli specjalnych, szkét srednich ogdlnoksztalcacych oraz szkét zawo-
dowych specjalnych.

Sie¢ szkét specjalnych na terenie poszczegoélnych wojewoddztw w koncu lat 30. XX w.
byla bardzo nieréwnomierna. Szkoly dla moralnie zaniedbanych zaspokajaly okoto
10 procent potrzeb, dla uposledzonych umystowo — 12 procent, dla gtuchych - 15 pro-
cent, a dla niewidomych — 20 procent. Przeszto polowa uczniéw uczyla sie¢ w woje-
wodztwach centralnych (56 procent), niemal trzecia cze¢$¢ w wojewoddztwach zachod-
nich (30 procent), 8 procent w wojewodztwach wschodnich i okolo 6 procent
w wojewodztwach potudniowych (Ryll, 1938/1939, s. 147-156).

W latach 20. XX w. szkolnictwo dla dzieci ,anormalnych” w Polsce, podazajac za
rozwigzaniami zachodnioeuropejskimi, zaczgto coraz czedciej okreéla¢ terminem
»szkolnictwo specjalne”. W Polsce obejmowalo ono szkoly i zaktady wychowawcze dla
dzieci uposledzonych umystowo, gluchoniemych, niewidomych i uposledzonych mo-
ralnie (moralnie zaniedbanych). W niektérych krajach europejskich pod pojeciem
»szkolnictwa specjalnego” rozumiano szkoty dla ,,dzieci opdéznionych pedagogicznie”
z przyczyn natury zewnetrzej (Francja i Holandia) oraz dla dzieci kalekich (Belgia
i Czechostowacja). W Anglii organizowano zaklady wychowawcze dla epileptykéw
i upo$ledzonych fizycznie. W USA zakladano szkoly dla cudzoziemcéw, ktérzy nie
mogli doréwna¢ swym réwiesnikom w szkotach normalnych. Na tle Europy Anglia
wyroézniala sie w dziedzinie ustawodawstwa szkolnego obejmujgcego dzieci niepelno-
sprawne. W 1921 r. przymus szkolny rozciggnieto tam na wszystkie kategorie dzieci
niepetnosprawnych w wieku od 7 do 14 lat.

Rozwoj szkolnictwa specjalnego w poszczegolnych krajach europejskich byt bardzo
zréznicowany. Belgia i Szwajcaria wyréznialy si¢ postepem w zakresie rozwoju metod
nauczania i wychowania niepetnosprawnych, ale pod wzgledem organizacyjnym nie
doréwnywaly innym panstwom europejskim.
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Belgia nie wydala ustawy o ustroju szkolnictwa specjalnego, a nadzoér nad nim pet-
nily tam rézne ministerstwa, utrudniajac koordynacje dzialan. Wkiad, jaki wniosla
Belgia do $wiatowego dziedzictwa szkolnictwa specjalnego, dotyczyl metod nauczania
wypracowanych przez Owidiusza Decroly’ego.

Na terenie Niemiec panowal schematyzm w organizacji i rozwoju szkolnictwa spe-
cjalnego. Niemcy dysponowaly najlepiej rozwinieta siecig klas, szkét i zakladow spe-
cjalnych w Europie. Wladze egzekwowaly realizacje obowigzku szkolnego przez dzieci
niepetnosprawne.

Nieliczne kraje, w tym Polska, Wegry, Szwecja i Wlochy zajmowaly sie przygoto-
waniem zawodowym nauczycieli szkoét specjalnych. We Wloszech i w Szwecji przygo-
towywano wylacznie nauczycieli dla dzieci uposledzonych umystowo.

Na Wegrzech, podobnie jak w Polsce i w Szwajcarii, przygotowywano nauczycieli
dla poszczegélnych typéw szkot specjalnych. Nauka w Wyzszej Szkole Pedagogiki
Leczniczej w Budapeszcie (Magyar Gydgypedagodgia) realizowana byla poczatkowo
w wymiarze dwu-, a potem trzyletnim.

We Francji rozwdj szkolnictwa specjalnego byt bardzo wolny, zwazywszy na fakt,
ze kraj ten byl pionierem tej dziedziny szkolnictwa. W panstwie tym nie bylo ustawy
o obowiazku szkolnym dla niepetnosprawnych i nie zorganizowano instytucji przygo-
towujacej nauczycieli szkoét specjalnych. Metody nauczania stosowane w szkolach spe-
cjalnych nie mialy w sobie nic nowatorskiego. Ksztalcenie dzieci uposledzonych umy-
stowo odbywalo si¢ nie w szkotach, lecz w klasach specjalnych zakiadanych przy
szkotach powszechnych.

MORALNIE ZANIEDBANI

Zniszczenia ziem polskich spowodowane dzialaniami I wojny $wiatowej spotego-
waly fale sieroctwa, przestepczoéci oraz demoralizacji dzieci i miodziezy. Opinie
w sprawie zahamowania przestepczosci, szczegoélnie nasilajacej sie w pierwszych la-
tach po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, zglaszaly liczne srodowiska prawni-
kéw, pedagogow, psychologéw. Na terenie samej tylko Warszawy w latach 1920-1923
obserwowano trzykrotny wzrost przestepczosci (Herman, 1923, s. 209-219; Herman,
1949; Bobrowska-Nowak, 1969, s. 393-394, 398).

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci ustanowiono sady dla nieletnich. Nalezy
wspomnie¢, ze pierwsze proby zorganizowania sadéw dla nieletnich podjat w 1915 r.
Glowny Sad Obywatelski, po ewakuacji wojsk rosyjskich z Kroélestwa Polskiego. Niemiec-
kie wladze okupacyjne wstrzymaly te bardzo dobrze zapowiadajacy si¢ inicjatywe w dniu
1 wrzeénia 1915 r. Projektowi zakladania pierwszych sadéw dla nieletnich towarzyszyly
prace nad opracowaniem projektéw regulaminéw (Mogilnicki, 1923, s. 372-378).

Decyzje w sprawie ustanowienia sagdéw dla nieletnich wydat Jézef Pitsudski w de-
krecie z dnia 7 lutego 1919 r. (Dz. Praw Panstwa Polskiego 1919 Nr 14, poz. 171).

Szczegbdlowe rozporzadzenie w sprawie funkcjonwania sagdéw dla nieletnich wydat
Minister Sprawiedliwosci Leon Supinski w lipcu 1919 r. (Dz. Praw Panstwa Polskiego
1919 Nr 63, poz. 370). Rozpoczely one dziatalno$¢ pierwszego wrzesnia 1919 r. w War-
szawie, Lodzi i Lublinie. Sady te zajmowaly si¢ rozpatrywaniem spraw karnych popet-
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nionych przez nieletnich do 17. roku zycia. Ich kompetencji podlegaly réwniez czyny,
ktérych sprawcami byly osoby doroste, oskarzone o czyny przestepcze wobec nielet-
nich do lat 17. Postepowanie karne wobec nieletnich miato na celu poprawe ich cha-
rakteru. Starano si¢ uchronic ich od wplywéw ztego otoczenia i Srodowiska, w ktérym
przebywali. Postepowanie sgdowe mialo uwzglednia¢ ,pozyskanie w przysztosci
w nieletnim pozytecznej jednostki spolecznej oraz jego wiek i rozw6j”. Sedziowie mie-
li pamietac ,,0 stronie wychowawczej i dazy¢ do tego, by nieletnich kierowa¢ na droge
poprawy”. W rozporzadzeniu zalecano stosowanie prawa zawieszenia kary, a nieletni
mial sie znaleZ¢ pod nadzorem opiekuna sgdowego. Nieletni przebywajacy w wiezie-
niach mieli znajdowac si¢ w osobnych celach. Rodzice, zgodnie z literg wprowadzone-
go wowczas prawa, mogli by¢ ukarani za nienalezyte wypelnianie obowigzkéw rodzi-
cielskich (za: Ra$, 2011a, s. 111).

Od polowy 1919 r. prowadzila dziatalno$¢ Komisja Kodyfikacyjna, ktérej celem
bylo opracowanie ustawy o sadach dla nieletnich. Czlonkiem komisji byt m.in. sedzia
dla nieletnich Antoni Komorowski, ktéry wychowanie poprawcze nieletnich wigzal ze
zmniejszeniem przestepczosci dorostych. Rezultatem prac Komisji byt projekt ustawy
ogloszony w dniu 7 grudnia 1921 r. w Krakowie. Projekt ten opieral si¢ na rozwigza-
niach zaczerpnietych z ustawy francuskiej z 1912 r. i belgijskiej z 1913 r. Za wiek od-
powiedzialnoéci karnej uznano 13. rok zycia. Zastosowanie srodkéw wychowawczych
przewidziano wobec nieletnich do lat 17, jeéli dzialali bez rozezeznania swego czynu,
a takze wzgledem nieletnich do lat 17, ktérzy zajmowali si¢ widczegostwem, nierzg-
dem i zebractwem. Srodki wychowawcze obejmowaty upomnienie, oddanie rodzicom,
dotychczasowym opiekunom lub towarzystwu patronatu i innym osobom godnym za-
ufania. Jedli takowe dzialania zawodzily, istniala mozliwo$¢ umieszczenia nieletniego
w panstwowym lub prywatnym zakladzie wychowawczym, a takze w zaktadzie leczni-
czym, w sanatorium lub w przytutku, jesli wykazywal cechy uposledzenia umystowe-
go lub chorby psychicznej. Drugg kategorie stanowili nieletni od lat 13 do 17, ktérzy
osiagneli rozwoj umystowy i moralny §wiadczacy o dziataniach z rozeznaniem. Projekt
przewidywal wobec nich odpowiedzialno$¢ karna, polegajaca na umieszczeniu ich
w zakladzie poprawczym. Kodeks wprowadzat ponadto $rodki karne wobec oséb do-
rostych, ktére umyslnie badZ przez niedbalstwo sprowadzaty nieletnich na zia droge.
Rozpatrywaniem spraw nieletnich — wedle projektu ustawy — mial sie zajmowac se-
dzia, wyznaczony przez sad okregowy na okres 3 lat. Dobér osoby sedziego miat szcze-
golne znaczenie. Od jego doswiadczenia zyciowego i kompetencji zalezal dalszy los
wychowanka. Rozprawa w sagdach dla nieletnich odbywata sie przy drzwiach zamknie-
tych. W miejscowosciach, w ktorych nie byto sadéw dla nieletnich, analogiczne proce-
dury stosowano w sadach pokoju. Sedziom pomagali opiekunowie sadowi, ktorych
zadaniem bylo gromadzenie informacji w specjalnym dzienniku (Grzegorzewska,
1929/1930, s. 213-232). Nalezatoby podkresli¢, ze prace Komisji Kodyfikacyjnej napo-
tykaly na szereg trudnosci. Szerzej odniesiono si¢ do jej prac dopiero w 1932 r., w chwi-
li wprowadzenia w zycie kodeksu karnego.

Zgodnie z wykladnig polskiego prawa nadzér nad dzie¢mi moralnie zaniedbanymi
i nieletnimi przestepcami rozdzielono miedzy kilka ministerstw. Ministerstwo Sprawie-
dliwosci petnito nadzér nad zakladami poprawczymi dla nieletnich przestepcoéw i szko-
tami zorganizowanymi przy tych zaktadach oraz nad izbami zatrzyman i schroniskami.
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Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego sprawowalo kontrole nad
zakadami wychowawczymi i szkotami dla dzieci moralnie zagrozonych. Czes$¢ spraw
prowadzilo Ministerstwo Pracy i Opieki Spolecznej, zajmujgce sie dzie¢mi zebrzacymi
i pozbawionymi opieki rodzicelskiej oraz Ministerstwo Spraw Wewnetrznych. Rozbicie
kompetencji rodzito rozliczne nieporozumienia, gléwnie na tle finansowym i kompeten-
cyjnym (Krakowski, 1926, s. 150-166; Balcerek, 1978, s. 99). Grzegorzewska (1929/1930,
s. 231) niejednokrotnie bardzo krytycznie oceniala dziatalno$¢ placéwek pod zarzedem
Ministerstwa Sprawiedliwo$ci, nazywajac je domami karnymi.

Swiadczeniem opieki na rzecz moralnie zaniedbanych zajmowaly sie procz pan-
stwa samorzady, zwigzki wyznaniowe, liczne stowarzyszenia, zakony oraz osoby pry-
watne. Organizacje spoleczne mogly ubiega¢ si¢ o subwencje i dotacje panstwowe.
Organizacje pozarzagdowe odegraly pierwszoplanowg role szczegélnie w pierwszych
latach niepodlegtosci, gdy prowadzity znaczng czes¢ placéwek dla moralnie zaniedba-
nych (miedzy innymi fundacja im. Fryderyka Skarbka).

W ciaggu pierwszej dekady (1918-1928) stan placéwek wychowaczych i popraw-
czych niewiele odbiegat od rzeczywistosci sprzed 1914 roku.

Na terenie bylego Krélestwa nadal funkcjonowal Instytut Mokotowski, zaklad
w Studziencu oraz zakiad w Puszczy Marianskiej. Na obszarze bylego zaboru austriac-
kiego prowadzily prace zaklady w Przedzielnicy kolo Przemysla i w Cieszynie. Najwie-
cej zakladéw dzialalo na ziemiach bylego zaboru pruskiego w Chojnicach, Szubinie,
Antoniewie, Bojanowie i Kamieniu Pomorskim oraz wielkopolskiej Cerekwicy.

Na terenie Litwy czasy rozbiorowe przetrwat zaklad w Wielucianach kolo Wilna.
Jeszcze w czasie dzialan wojennych w 1918 r. niemieckie wladze okupacyjne otworzyly
zaklad dla nieletnich w Spale, w 1923 r. przeniesiony do miejscowosci Glaz kolo Wie-
lunia (Wawrzynowski, 1927/1928, s. 196-223).

Zaktady wychowawczo-poprawcze w Polsce nie dysponowaly wystarczajacg liczbg
miejsc. Cze$¢ nieletnich kierowana byla wprost do zaktadéw karnych. Aby temu zapo-
biec, resort sprawiedliwo$ci wydal w 1922 r. okdlnik w sprawie zgody na umieszczanie
nieletnich przestepcow w zakladach wychowawczo-poprawczych. Naczelnicy wiezien
mieli jednak obowigzek konsultowania si¢ z kierownictwem zaktadéw wychowawczo-
-poprawczych w celu natychmaistowego przekazania nieletniego, jesli tylko znalazlo
si¢ dla niego wolne miejsce (Dz. Urz. Min. Spr. 1922 Nr 1).

Najwieksze trudnoséci z pozyskaniem miejsc wystepowaly na obszarze Polski
Wschodniej i Poludniowej. W 1924 r., na mocy decyzji Ministerstwa Sprawiedliwosci,
opracowano wytyczne, na jakich kierowano nieletnich do placéwek wychowawczych
miedzy poszczegélnymi wojewddztwami kraju (Dz. Urz. Min. Spr. 1924 Nr 20).

Dzialalno$¢ resocjalizacyjna polskich zakiadéw wychowawczych w duzej mierze
opierala si¢ na zasadach wypracowanych w wieku XIX. W pracy wychowawczej
z dzie¢mi i mlodzieza zdemoralizowang wazna role odgrywalo wychowanie religijne.
Organizowano nauke w zakresie szkoly powszechnej i zawodowej. Szkoleniu zawodo-
wemu i przymusowi pracy nadano wymiar wychowawczy.

Stabg strong dzialalnosci zakladéw wychowaczych byly niedociaggnigcia natury or-
ganizacyjnej (brak regulaminéw) i kadrowej (brak kwalifikowanych kadr). Wiasne
regulaminy posiadaly zaklady w Przedzielnicy i Studziencu. Nie mialy ich zaktady
w Glazie i Wielucianach.
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Istotne znaczenie mial takze fakt, iz w Polsce do 1932 r. obowiazywaly trzy kodeksy
karne (austriacki z 1852, niemiecki z 1876 i rosyjski z 1903), majace zastosowanie w za-
kresie prawa karnego materialnego. W stosunku do nieletnich famiacych prawo funda-
mentalnym kryterium dla orzekania winy bylo rozpoznanie, czy dzialali oni z rozezna-
niem, czy tez bez $wiadomosci popelnionego czynu (Kalinowski, Petka, 2003, s. 116).
Wspomniane wczesniej prace Komisji Kodyfikacyjnej nad projektem ustawy o sadach
dla nieletnich przepadty na szczeblu parlamentu, ktéry odrzucit go w konicu 1921 r.

Brak wystarczajacej liczby miejsc dla nieletnich sklonil Ministerstwo Sprawiedli-
wosci do wydania zarzadzenia (z 15 stycznia 1926) w sprawie tworzenia oddzialéw dla
nieletnich chiopcéw w wiezieniach w Warszawie przy ul. Diugiej 52 oraz dla dziewczat
przy ul. Dzielnej 26 (Dz. Urz. Min. Spr. 1926 Nr 3, poz. 3). W latach 20. XX w. w za-
ktadach wychowawczo-poprawczych i oddzialach dla nieletnich przebywato od 1000
do 1200 oséb.

Problematyka sgdownictwa dla nieletnich znalazta odzwierciedlenie w rozporzg-
dzeniu prezydenta RP z 6 lutego 1928 r., w sprawie dotyczacej ustroju sadéw dla nie-
letnich. Zgodnie z tym zarzadzeniem minister sprawiedliwosci zostat upowazniony do
tworzenia sgdow dla nieletnich przy sgdach okregowych. Zarzadzenie to rozciagalo sie
réwniez na sady grodzkie.

W dniu 7 marca 1928 r. ukazalo si¢ kolejne rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypo-
spolitej w sprawie organizacji wigziennictwa (Dz. Ustaw RP 1928 Nr 29, poz. 272).
Zunifikowano dotychczasowe przepisy w tym wzgledzie, ustalajac podleglos¢ zakla-
déw wychowawczo-poprawczych ministrowi sprawiedliwosci. Polskie zaktady karne
funkcjonowaly na bazie systemu progresywnego, najbardziej popularnego w 6wcze-
snym czasie na terenie Europy i Stanéw Zjednoczonych.

Dzialalno$¢ sadéw dla nieletnich okreslal kodeks postepowania karnego z 19 mar-
ca 1928 r. i kodeks karny z 1932 r. Przepisy te obowigzywaly do konca II Rzeczypospo-
litej. Pomimo zarysowanych prawnie mozliwo$ci zakladania saqdéw dla nieletnich przy
sadach powszechnych, nie powstaly one. Ministerstwo Sprawiedliwo$ci wystosowalo
w 1930 r. do sagdéw okregowych i sagdéw grodzkich zarzadzenia w sprawie uproszczo-
nego procedowania w sprawach obejmujacych nieletnich, w obrebie jednego wydziatu.
Sprawy karne nieletnich poddano rozpatrzeniu jednego sedziego, ktdry zajmowal si¢
sprawami opiekuficzymi (tamze, 2003, s. 117).

Zgodnie z rozporzadzeniem ministra sprawiedliwosci z 20 lipca 1919 r. sedziowie
w sadach dla nieletnich (Warszawa, £.6dz, Lublin) mogli powolywa¢ opiekunéw sado-
wych. Opiekun sagdowy zajmowatl si¢ zbieraniem informacji o nieletnich i z polecenia
sadu sprawowal nad nimi opieke. Za wykonang prace opiekunom przystugiwalo wyna-
grodzenie. Szczegblowe zarzadzenie w sprawie pensji dla opiekunéw sagdowych wyda-
no 13 kwietnia 1927 r. Prawo polskie dopuszczato powotywanie opiekunéw spotecz-
nych, ktdrzy pracowali bez wynagrodzenia (tamze, s. 117-118).

Z dniem 1 lipca 1929 r. w miejsce opiekunéw sadowych wprowadzono kuratora
nieletnich. W 1935 r. kuratorzy pozbawieni zostali stalego wynagrodzenia z funduszy
skarbu panstwa. Otrzymali jedynie prawo do zwrotu kosztéw poniesionych w trakcie
wykonywania czynnosci zleconych przez sad (tamze, s. 118).

Stosowane w Polsce przepisy prawne wzgledem nieletnich nawigzywaly do rozwig-
zan francuskich. Znalazio to odbicie w polskim kodeksie karnym z 1 wrze$nia 1932 r.,
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w ktérym okreslono stopien i rodzaj odpowiedzialnosci karnej nieletnich. Nieletni do lat
13 nie podlegali wytacznie srodkom wychowawczym. Wobec nieletnich, w wieku od 13
do 17 lat, dzialajacych bez rozeznania konsekwencji popelnionego czynu, stosowano
$rodki wychowawcze (dozér rodzicielski lub opiekunczy, dozér kuratorski, zaklad wy-
chowawczy). Nieletni (13-17 lat), w stosunku do ktérych stwierdzono, ze osiggneli roz-
woj umystowy i moralny na tyle, ze mieli $wiadomo$¢ konsekwencji swego postepowa-
nia, kierowani byli do zakladu poprawczego. Sad moégl i w tym przypadku orzec
umieszczenie nieletniego w zakltadzie wychowawczym, jezeli uznal, ze bedzie to dla
niego bardziej pozadana forma resocjalizacji. W rezultacie wieloletnich dyskusji i prac
nad zmodyfikowaniem systemu sadownictwa dla nieletnich przyjeto, ze nieletni nie
beda umieszczani w wiezieniach lecz w zaktadach poprawczych (w wieku od 13 do 21
lat) i zakladach wychowawczych (do 18. roku zycia). Czas pobytu w zktadzie byt nie-
oznaczony (nie mniej niz 6 miesiecy), istniata mozliwo$¢ umieszczenia nieletniego poza
zakladem, zwieszenia badz cofniecia srodka wychowawczego (za: Ra$, 2011a, s. 112).

W oddziatach wieziennych przebywali nieletni, o ile zabrakto dla nich miejsc w za-
ktadach poprawczych (Balcerek, 1978, s. 220). Polskie prawo dopuszczalo tworzenie
osobnych zakladéw obserwacyjno-rozdzielczych, zaktadéw dla miodziezy trudnej do
prowadzenia oraz nieletnich niedorozwinietych umystowo.

Sadownictwo dla nieletnich w Polsce funkcjonowalo przy wspétudziale czynnikow
pomocniczych. Procz kurateli sagdowej wazne ogniwo w tym systemie stanowila policja
dla nieletnich, izby zatrzyman, schroniska dla nieletnich oraz liczne stowarzyszenia
spoteczne.

Na mocy decyzji ministra opieki spolecznej z dnia 19 lutego 1920 r. powolano po-
gotowia opiekuncze (Wawrzynowski, 1927/1928, s. 211).

W 1925 r. utworzono policje kobieca, zajmujacg sie miedzy innymi akcjg zapobie-
gawczg i opiekuncza wzgledem dzieci moralnie zaniedbanych. Dziatalno$¢ policji ko-
biecej przyniosta konkretne rezultaty, a z polskich do$wiadczen w tym wzgledzie ko-
rzystaly inne panstwa europejskie. W potowie lat 30. XX w. policja kobieca zyskala
dodatkowe uprawnienia, w postaci czynnosci prewencyjnych i $ledczych stosowanych
wobec dzieci zdemoralizowanych, przestepczych i zebrzacych. W niektérych miastach
utworzono specjalne izby zatrzyman dla nieletnich (48-godzinne).

Nieletni, podejrzani o tamanie prawa, umieszczani byli w Izbie Zatrzyman. Mogli
w niej przebywac przez dwie doby. Jezeli w tym czasie policja nie zdecydowala si¢ na
oddanie zatrzymanego opiekunom, to doprowadzano go do sadu dla nieletnich. Przy
sadzie dla nieletnich zorganizowano schronisko. Rozprawy w oddziatach dla nielet-
nich odbywaly si¢ wedle odpowiedniej procedury. Sad mial mozliwo$¢ umieszczenia
nieletniego w zakladzie poprawczym, o ile dopuscil sie czynu przestepczego z rozezna-
niem (art. 70 k.k.). W wielu przypadkach stosowano srodek wychowawczy w postaci:
upomnienia, oddania pod dozér rodzicow lub opiekunéw, pod dozédr kuratora lub
umieszczenie w zaktadzie wychowawczym (art. 69 k.k.). Wszystkie instytucje zajmu-
jace sie nieletnimi w Polsce (izby zatrzyman, schroniska, zaklady wychowawcze i za-
ktady poprawcze) podlegaly administracji Ministerstwa Sprawiedliwosci. Nauczyciele
szkoét specjalnych domagali sie nowelizacji przepiséw w kierunku rozrzerzenia kompe-
tencji resortu o$wiaty. Sprawe te omawiano miedzy innymi na forum I Zjazdu Nauczy-
cieli Szkoét Specjalnych w 1925 r., gdy dyskutowano nad przekazaniem petnego nadzo-
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ru nad placowkami wychowawczo-poprawczymi MWRIOP. Do postulatu tego
powracano niejednokrotnie, ale za kazdym razem bezskutecznie.

Od 1925 r. organizowano w Polsce poradnie psychologiczne.

Sady dla nieletnich wspotpracowaly z instytucjami i stowarzyszeniami spoleczny-
mi, pelnigcymi szereg funkcji o charakterze opiekunczo-wychowawczym i resocjaliza-
cyjnym. Wiele z nich mialo charakter ,patronatéw”. Byly to samorzadowe lub pan-
stwowe osrodki zdrowia, biura posrednictwa pracy, a takze organizacje o szerszym
profilu dziatalnodci, takie jak Czerwony Krzyz, harcerstwo, zgromadzenia zakonne,
towarzystwa kolonii letnich i inne.

W 1930 r. przy warszawskim Sadzie dla Nieletnich powstalo Towarzystwo Opieki
Specjalnej nad Dzie¢mi. Towarzystwo prowadzilo biblioteki, $wietlice, organizowato
kolonie, wycieczki, akcje dozywiania dzieci (Kalinowski, Petka, 2003, s. 198-199).

W dniu 26 lipca 1939 r. weszta w zycie Ustawa o organizacji wigziennictwa (Dz.
Ustaw RP 1939 Nr 68, poz. 457). Zapisano w niej, ze: ,Nieletnich, ktérych sad na-
kazal umiesci¢ w wiezieniu w odrebnych oddzialach dla nieletnich, umieszcza sie
w odrebnych oddzialach wigzien i aresztéw karnych. W takim oddziale mozna
umieszczaé réwniez nieletnich zatrzymanych” (art. 9). (za: Ras, 2011b, s. 276).
Ustawodawca wyodrebniat ,wigzienia lub oddziaty dla niepetnoletnich od 17 do 21
lat” (art. 13). Nieletni, przebywajacy w ,wyodrebnionych dla nich oddzialach
w wiezieniach i aresztach”, podlegali przepisom obowigzujacym w zakiadach po-
prawczych (art. 18) i zasadom systemu progresywnego (art. 19). Niepelnoletni osa-
dzeni w wiezieniach podlegali obowigzkowi szkolnemu (art. 26). Wprowadzenie
ustawy kasowalo rozporzadzenie z dnia 7 marca 1928 r. w sprawie organizacji wig-
ziennictwa.

W ostatnim roku przed wybuchem II wojny §wiatowej na terenie Polski prowadzilo
dziatalnoé¢ 40 placéwek wychowawczych dla moralnie zaniedbanych (zaktady i szkoly
specjalne z internatami), w tym 15 zakladéw dla nieletnich przestepcéw. Wszystkie
zaklady dla mlodziezy (wychowawcze i poprawcze), niezaleznie od tego, czy byly pry-
watne czy panstwowe, podlegaty nadzorowi Ministerstwa Sprawiedliwo$ci. Poszcze-
gblne zaklady dzialaly najcze¢sciej na podstawie wiasnych regulaminéw, wywodzacych
sie niejednokrotnie z XIX wieku. Dopiero w 1934 r. Ministerstwo Sprawiedliwosci
ujednolicito zasady pracy wychowawczej w zakiadach poprawczych. Placowki podlegle
resortowi oswiaty miaty charakter wychowawczo-profilaktyczny.

Pod koniec lat 30. XX w. funkcjonowalo ponadto kilkadziesigt zaktadéw wycho-
wawczych dla moralnie zagrozonych, prowadzonych pod patronatem Ministerstwa
Pracy i Opieki Spolecznej. Cze$¢ tych zaktadéw podlegato stowarzyszeniom spolecz-
nym, samorzadom, osobom prywatnym i instytucjom kos$cielnym. Do najbardziej
zastuzonych zalicza sie matopolskie Towarzystwo Opieki nad Mlodziezg oraz war-
szawskie Robotnicze Towarzystwo Przyjacidt Dzieci. Posréd zakltadéw samorzado-
wych najwieksze sukcesy w pracy na rzecz dzieci moralnie zagrozonych osiggnieto
w Warszawie i w Lodzi, gdzie organizowano domy matki i dziecka, pogotowia opie-
kuncze, zaklady specjalne, zaklady o charakterze selekcyjnym i inne (Kalinowski,
Petka, 2003, s. 203).

Istotng role w akgji profilaktycznej majacej na celu eliminowanie zagrozen zwia-
zanych z demoralizacja odegralo Warszawskie Towarzystwo Patronatu nad Nieletni-
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mi, zalozone w 1922 r. przez sedziego Aleksandra Mogilnickiego. Towarzystwo to
nawigzywalo organizacyjnie do Towarzystwa Osad Rolnych i Przytutkéw Rzemiesl-
niczych z 1875 r. W ciggu pdlwiecza swej dziatalnosci Towarzystwo Osad Rolnych
bardzo dobrze przystuzylo si¢ akeji dzialan na rzecz nieletnich, czego najlepszy do-
wod stanowila organizacja i sukcesy wychowawcze zaktadu studzienieckiego. Celem
dzialalno$ci Patronatu bylo roztoczenie opieki nad nieletnimi obojga plci, w zakre-
sie: zaktadania i prowadzenia dla nich schronisk, umieszczania ich w rodzinach za-
stepczych, zapobiegania i lagodzenia skutkéw przestepczosci oraz sprawowania
opieki nad nieletnimi pociggnietymi do odpowiedzialnosci przed sagdem. Dzialal-
nos$¢ Towarzystwa byla powiazana z pracg sagdéw dla nieletnich. Mogilnicki repre-
zentowal poglad, ze sedziowie w sadach dla nieletnich powinni, oprécz znajomosci
prawa, dysponowac wiedzg z zakresu psychologii i pedagogiki. W wyniku osobistych
staran Mogilnickiego powstala instytucja dozoru opiekunczego, sprawowanego
przez kuratoréw sadowych. Warszawski Patronat byl inicjatorem utworzenia w War-
szawie Poradni Pedagogicznej. Prowadzono w niej wywiady, badania testowe, psy-
chometryczne, charakterologiczne i lekarskie. W ciggu pierwszych 6 lat dzialalnosci
w poradni przebadano okoto 1800 dzieci (Kalinowski, Petka, 2003, s. 209). War-
szawskie Towarzystwo Patronatu nad Nieletnimi zakonczylo dzialano$¢ z chwila
wybuchu II wojny $wiatowej.

Praca wychowawcza z moralnie zaniedbanymi w Polsce w okresie miedzywojen-
nym prowadzona byla na podstawie dziewietnastowiecznych europejskich systeméw
wychowawczych oraz rodzimych rozwigzan. W okresie dwudziestolecia miedzywojen-
nego w Polsce na szczeg6lng uwage zastuguje dzialalno$¢ wychowawcza ksiezy salezja-
noéw oraz praca pedagogiczna lekarza Janusza Korczaka, ksiedza Bronistawa Markiewi-
cza i pedagoga Kazimierza Lisieckiego.

Geneza zakladéw salezjanskich w Europie siega polowy XIX wieku. Na ziemiach
polskich pierwsza placéwka salezjanska zostata uruchomina w O$wigcimiu w 1900 r.
w 1924 r. zaklad liczyt okolo 400 wychowankéw, zorganizowano przy tym szkole rze-
mie$lniczg i czteroklasowe gimnazjum. W roku szkolnym 1922/1923 do szkoly rze-
mies$lniczej uczeszczalo 170 uczniéw, do gimnajzum 202. W 1904 r. powstat salezjan-
ski zaklad dla chiopcow w Daszowie, w wojewodztwie Iwowskim. W 1924 r.
w placéwce przebywalo 76 wychowankéw. Zaktad ulegt zniszczeniu podczas I wojny
$wiatowej (Kepski, 1991).

W 1918 r. z inicjatywy salezjanéw powstal zakiad wychowawczy dla chiopcow
w Kielcach, a w 1919 r. - zaktad w Rézanym Stoku pod Grodnem. W 1924 r. liczyt 180
chlopcéw. Istnialo tam gimnazjum nizsze oraz pracownie: stolarska, slusarska, kra-
wiecka, a takze szkola ogrodnicza. Zaklad w Ladzie (woj. 16dzkie) sprawowal opieke
nad 77 chlopcami, uczgszczajacymi do szkoly rzemieslniczo-krawieckiej i nizszego
gimnazujum. Salezjanie prowadzili ponadto wlasng szkole — gimanazjum humani-
styczne - w Aleksandrowie Kujawskim, zaklad poprawczy w Antoniewie i Szkote Rze-
miost w Lodzi (Kalinowski, Petka, 2003, s. 210).

Salezjanskie metody wychowawcze oparte na zaufaniu i mito$ci do wychowan-
kéw stanowily inspiracje dla dziatalno$ci pedagogicznej ks. Bronistawa Markiewicza
(1842-1912). Ksigdz Markiewicz osobiscie poznal §w. Jana Bosko w Turynie. Przeby-
wajac we Wioszech zdecydowal sie na wstgpienie do nowicjatu Zgomadzenia Sale-
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zjanow. Przez kilka lat, wspdlnie z ks. Bosko zajmowal sie wychowaniem opuszczo-
nej i zaniedbanej mlodziezy (Szpetner, 1925, s. 31-32). Po powrocie na ziemie
polskie, Markiewicz poczatkowo opiekowat si¢ jednym chlopcem, potem grupa, az
z czasem udalo mu si¢ utworzy¢ zakliad dla kilkuset dzieci. Powotal Towarzystwo
»Powsciggliwos¢ i Praca”. Stanowilo ono zaczyn dla utworzonego w 1921 r. nowego
zgromadzenia zakonnego, znanego pod nazwa Towarzystwo $w. Michala Archanio-
la. Nalezacy do zgromadzenia zakonnicy zwani byli potocznie michalitami. Ksi¢za
michalici ufundowali w latach 30. XX w. kilka placéwek wychowawczych, w tym
Zaktad Ogrodniczy $w. Jozefa w Krakowie przy ul. Karmelickiej, zakiad w Berteszo-
wie koto Lwowa, zaktad w Dziadkowicach, w woj. tarnogrodzkim oraz zaktad w Tru-
skawcu, w 1937 r., w woj. Iwowskim (Kalinowski, Petka, 2003, s. 211). W pracy wy-
chowawczej z miodzieza michalici koncentrowali si¢ na ksztaltowaniu charakteru
wychowanka. W odréznieniu od salezjandéw nie zajmowali si¢ szkoleniem rzemiesl-
niczym i przygotowaniem swych podopiecznych do aktywnego udziatu w zyciu spo-
lecznym. Bardzo zwigzle istote dziatalnosci zgromadzenia przedstawiono w Progra-
mie Towarzystwa $w. Michala Archaniofa, ogloszonym w 1925 r.: , Zaktady nasze
nie sg zaktadami $cisle naukowymi, ale w pierwszym rzedzie zaktadami wychowaw-
czymi. Wielu jednak z nas nie rozumie i wskutek tego stawia bardzo czesto zakia-
dom naszym zbyt wielkie wymagania, zdaje im sig, ze jak dziecko przyjdzie do za-
ktadu, to musi, jezeli jeszcze nie zdalo matury (bo i tego czasem zadaja), to
przynajmniej zosta¢ majstrem i czeladnikiem w jakim$ zawodzie. Tymczasem dla
biednego i opuszczonego dziecka jest juz nieocenionym dobrodziejstwem, gdy mu
sie uzyczy cieplej strawy (ktérej mu nieraz brakowato) i dachu nad glowa, a zache-
cajac je do powsciagliwosci i pracy jakiejkolwiek przetrzyma sie je w zdrowej i reli-
gijnej atmosferze przez czas dziecigcego rozwoju (...) by sobie moglo pdzniej zapra-
cowa¢ na kwatek chleba, cho¢by jako robotnik rolny. Mimo to wychowankowie nasi
majg mozno$¢ wyuczenia sie réznych rzemiosl, obok tego moga zdobywa¢ odpo-
wiednie wiadomosci, potrzebne w obranym zawodzie. Nauki $rednie i wyzsze ula-
twiamy tylko kandydatom na zakonnikéw (...) dzieci chorych i moralnie zepsutych
nie przyjmujemy” (Program i cele, 1925, z. 1-2). System wychowawczy ks. michalitow
z czasem okazal si¢ bardzo skuteczny. Decydowala o tym sprawno$¢ organizacyjna
oraz wysokie kwalifikacje personelu wychowawczego. Celem pracy pedagogicznej,
opartej na wychowaniu przez prace, byto uksztaltowanie wierzacych, przydatnych
spolecznie pracownikéw (Michutka, 1992).

Na osobng uwage zastuguja dziatalnoé¢ nauczycielska i poglady pedagogiczne Janu-
sza Korczaka (Henryka Goldszmita). Janusz Korczak (1878(9)-1942) pochodzit ze
spolonizowanej rodziny zydowskiej. Nie znal jezyka hebrajskiego ani jezyka jidisz. Ja-
nusz Korczak od 11. roku zycia, z powodu przedwczesnej $mierci ojca, utrzymywat
rodzine z korepetycji. W 1901 r. wydal pierwsza ksigzke, pod tytulem Dzieci ulicy.
Niemal w tym samym czasie rozpoczal prace w szpitalu dzieciecym w Warszawie.
W 1903 r. Korczak ukonczyt studia medyczne i przez kilka lat pracowat jako lekarz. Od
1908 r. wszed! w skiad zarzadu towarzystwa opiekunczego ,, Pomoc dla Sierot”, z kto-
rym zwiazal sie na wiele nastepnych lat, a w szczegoélnosci z zalozonym przez towarzy-
stwo zakladem dla sierot przy ul. Krochmalnej 92 w Warszawie. Petnit w nim stano-
wisko dyrektora az do momonetu likwidacji przez Niemcéw warszawskiego getta
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w lipcu i sierpniu 1942 r., a nastepnie tragicznej $mierci w obozie koncentracyjnym
w Treblince, w tym samym roku.

Janusz Korczak organizowat i bral osobiécie udziat w koloniach letnich dla dzie-
ci. Z biegiem czasu niemal calkowicie zrezygnowat z czynnej praktyki lekarskiej
poswigcajac caly swdj czas na prace z dzie¢mi. Z najwieksza uwaga zajmowat sie
dzie¢mi chorowitymi, pozbawionymi ciepla rodzinnego, osieroconymi, skrzywdzo-
nymi. By lepiej pozna¢ osobowo$¢ swych wychowankoéw, stale poglebial swoja wie-
dze¢ medyczng w kraju i za granica. W wolnym czasie podpatrywal prace sierocin-
cow i zaktadow wychowawczych. Swoje doswiadczenia i wiedze na temat dzieci
zaniedbanych moralnie i op6znionych w rozwoju prezentowal stuchaczom Pan-
stwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej (PIPS) w Warszawie. Wyklad , Zasady
wychowania w internacie” stanowit dla Korczaka tto do szerszych rozwazan nauko-
wych, uwzgledniajacych sprawy rozwoju dzieci na tonie rodziny, w szkole i §rodowi-
sku lokalnym. Maria Grzegorzewska wspominata: ,Wyktady Korczaka to nie teore-
tyzowanie, nie gotowe formuly, nie rozwazania ptynace z wiedzy ksigzkowej — to
moéwil madry wychowawca o uczeniu si¢ na bledach i powodzeniach, o poznawaniu
zycia w jego normalnym rozwoju, w codziennej, ustawicznej pracy, to jego ciagle
poszukiwania, dochodzenia, badania w przezywaniu z dzie¢mi ich zaje¢, trosk, ra-
dosci, rozczarowan i zachwytéw” (za: Szlazakowa, 1978, s. 6-16). Efektem wspol-
pracy Korczaka z PIPS byly liczne publikacje na famach kwartalnika , Szkota Spe-
cjalna”. W latach 1924-1939 Korczak opublikowal okoto 20 artykutéw, omawiajac
w nich medyczne i psychologiczne potrzeby dzieci i mlodziezy moralnie zaniedba-
nej. Stuchacze PIPS bardzo wysoko oceniali ,Dom Sierot”, prowadzony przez Kor-
czaka przy ul. Krochmalnej w Warszawie oraz ,,Nasz Dom” na Bielanach. Dom przy
ul. Krochmalnej byl swoista placéwka doswiadczalng dla przysztych pedagogéw,
ktérzy pod kierownictwem Korczaka zgtebiali tajniki pracy z dzie¢mi osieroconymi.
Zamieszkiwaly w nim dzieci zydowskie, pozostajace pod swiattym nadzorem Stefa-
nii Wilczynskiej. Placowka bielaniska miala charakter bezwyznaniowy. Kierowala
nig Maryna Rogowska-Falska.

Korczak potrafit wysmienicie taczy¢ wiedz¢ medyczng z pracg pedagogiczna. Po-
znanie dziecka opieral na nieprzerwanej obserwacji i wyzyskaniu mozliwie najwiek-
szej ilodci zmiennych, zawierajacych informacje na temat kondycji fizycznej, psychicz-
nej, umyslowej i charakterologicznej wychowanka. Piszac na temat pracy
wychowawczej w internacie, wskazywal: ,Sto dzieci — stu ludzi, ktérzy nie kiedy$
tam, nie jeszcze, nie jutro, ale juz... teraz... dzi$ s ludZzmi. Nie $wiatek, a $wiat, nie
drobnych, a doniostych, nie niewinnych, a ludzkich — wartosci, zalet, dazen, pragnien
(...) Jakie s. twe obowiazki ? — Czuwac - Jesli chcesz by¢ dozorca, mozesz nie robi¢
nic. Jedli jeste§ wychowawca, masz szesnastogodzinny dzien roboczy, bez przerw, bez
$wiat (...). Im mizerniejszy poziom duchowy, bezbarwniejsze moralne oblicze, wigk-
sza troska o wlasny spokdj i wygode, tym wiecej nakazéw i zakazéw, dyktowanych
pozorng troskg o dobro dzieci. Wychowawca, ktéry nie chce mie¢ przykrych niespo-
dzianek, nie chce ponosi¢ odpowiedzialnosci za to, co sie sta¢ moze — jest tyranem
dzieci” (Korczak, 1957, s. 130-131).

Janusz Korczak wspéltworzyl fundamenty polskiej pedagogiki specjalnej. Byt ore-
downikiem dzialan systemowych $wiadczonych na rzecz dziecka przez panstwo,
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wspdlnoty samorzadowe i spoteczenstwo. Na temat wychowania wypowiadat sie mie-
dzy innymi w audycjach radiowych. Domagat sig, by wszystkie dzieci w Polsce otoczo-
ne byly dobrg opieka. Haslo Korczaka , Nie ma dziecka - jest czlowiek” sparafrazowa-
la Maria Grzegorzewska, w stwierdzeniu: ,Nie ma kaleki — jest cztowiek” (Korczak,
1931/1932, s. 109-112).

System pedagogiczny Korczaka oparty byt na poszanowaniu odmiennosci i niezby-
walnych praw kazdego dziecka, a takze na idei demokracji (sad kolezenski i parlament
dziecigcy). Jego poglady stanowity wazne ogniwo w ksztaltowaniu si¢ polskiej mysli re-
socjalizacyjnej. Korczak we wstepie do kodeksu, skladajgcego sie z 1000 paragraféw,
napisal: ,Jezeli kto$ zrobi co$ zlego, najlepiej mu przebaczy¢, czekac az si¢ poprawi. Ale
sad musi broni¢ cichych, by im nie dokuczali silni, sagd musi broni¢ sumiennych i praco-
witych, by im nie przeszkadzali niedbalscy i leniuchy, sad musi dba¢, by byt porzadek, bo
niefad najbardziej krzywdzi dobrych, cichych i sumiennych ludzi. Sad nie jest sprawiedli-
woscig, ale do sprawiedliwosci dazy¢ powinien, sad nie jest prawda ale pragnie prawdy.
Sedziowie mogg sie myli¢ (...). Ale hanbg jest gdy sedzia swiadomie wydaje wyrok ktam-
liwy” (Korczak, 1957, s. 343). Dzialalnoé¢ Korczaka byla znana i doceniana w wielu
kregach spotecznych, w duzej mierze takze z uwagi na pisane przez niego i cieszace sie
popularnoscia ksigzki dla dzieci i mlodziezy (Newerly, 1962, s. 129-135).

Osobne karty w kwestii opieki nad sierotami zapisal Kazimierz Jezewski (1877-
1948), organizator tzw. gniazd sierocych i wiosek kosciuszkowskich. Jezewski otrzy-
mal staranne wyksztalcenie w zakresie agronomii i ekonomii. Wiedze zdobywat
w Danii i Szwecji oraz w Szwajcarii. W dobie rewolucji 1905-1907, w ramach Komite-
tu Sienkiewiczowskiego uczestniczyl jako jego sekretarz w akcji ratowania dzieci przed
glodem. Komitet przyczynit sie do utworzenia Towarzystwa Opieki nad Dzie¢mi.

W 1908 r. zalegalizowal na terenie Galicji Towarzystwo Gniazd Sierocych. W 1909 r.
zalozyl pierwsze gnizado sieroce w Stanistawczyku pod Przemyslem, ktérym osobiscie
kierowat przez 2 lata. W 1911 r. utworzy! Towarzystwo Gniazd Sierocych w Krolestwie
Polskim. Pierwsze gniazdo sieroce utworzono w Marianowie, w powiecie sochaczew-
skim. Kolejne gniazda powstaty w Tursku i Koziaréwce, na terenie Kielecczyzny, w po-
lozonej na terenie woj. warszawskiego Banoszce oraz w Puszycach, Leosinie i Radzy-
niu na Podlasiu.

Jezewski byt autorem licznych publikacji i projektow, w ktérych uzasadniat istote
potaczenia kilku gniazd sierocych w ramach tzw. wiosek ko$ciuszkowskich. Cel ten
osiggnat w 1929 r., w Rogoznie-Zamku pod Grudzigdzem. Sens tworzenia wiosek
uzasadnial tym, ze: ,Wychowanie w gniazdach koéciuszkowskich jest lepsze i tansze
od wychowania w innych zaktadach. I w gniazdach, i w sierocincach trzeba da¢ dzie-
ciom jedzenie, ubranie, nauke. Ale w innych zakladach dochodzg ponadto koszty ad-
ministracyjne, czego w wioskach sierocych nie ma” (Jezewski, 1936, s. 17-18). Wioski
mialy na celu zapewnienie opieki sierotom, ktére nauczano rolnictwa. Byly swoistym
poligonem doswiadczalnym w zakresie popularyzowania nowoczesych form gospoda-
rowania i upowszechniania nowych kultur rolnych. Jezewski postulowal uruchamia-
nie wiosek na terenie kazdego powiatu, co w jego ocenie mialo prowadzi¢ do liwidacji
badZ wyraznego zmniejszenia sieroctwa na danym terenie.

System wychowawczy Jezewskiego cechowal sie duzg efektywnoscig. W okresie
40-letniej dzialalnosci objeto nim okoto 1200 sierot, sposrdd ktorych wiele ukonczyto
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szkole érednig, prawie 10 procent szkote wyzsza i niemal wszyscy szkote zawodowsa.
Gléwnga ideg pracy wychowawczej wiosek kodciuszkowskich bylo zalozenie, ze rodzina
stanowi naturalne srodowisko wychowawcze. Dzieci pozbawione wtasnych rodzin mia-
ty trafia¢ do rodzin zastepczych. Strannie dobrani rodzice dzieci w gniazdach sierocych
byli wedle stéw Jezewskiego ,,ko$cig pacierzowg calej organizacji” (Kepski, 1991, s. 187).
Opiekunowie-gospodarze byli dobierani przez Zarzad Towarzystwa Gniazd Sierocych.
Osobom takim, jesli sie sprawdzity i po 20 latach sumiennie prowadzity powierzone im
gospodarstwa, przystugiwalo prawo do przejecia gruntéw na wiasnos¢. Ludzie ci mu-
sieli spetnia¢ wiele wymogoéw, byli to najczesciej ogrodnicy i rolnicy o wysokiej kulturze
osobistej, odpowiednich kwalifikacjach zawodowych i dos§wiadczeniu zawodowym. Do
gniazd kierowano dzieci w wieku od 3 do 18 lat. Przez kilkanascie lat uczestniczyty one
w zyciu rodziny, do ktérej je przydzielono, braly udzial we wszystkich pracach, zarabia-
ly na swe utrzymanie. Przed ukoniczeniem 18 lat wychowankowie gniazd sierocych
decydowali o wyborze zawodu. Przenosili sie do burs w Warszawie, gdzie pozostawali
na utrzymaniu Towarzystwa. Nauka zawodu byta mozliwa dzieki subwencji Towarzy-
stwa oraz dochodom uzyskanym przez wychowanka z pracy zawodowej. Pieniadze
z funduszu szkolenia zawodowego nalezalo zwrdci¢ najpdzniej po 15 latach. Wycho-
wankowie po opuszczeniu gniazd mogli wraca¢ do miejsc, w ktorych si¢ wychowywali.
Funkgcje integracyjne spelnialo Stowarzysenie Gniezdziarzy.

Metody pracy wychowawczej Jezewskiego mialy wielu oredownikéw. Idee te popie-
raly: Eliza Orzeszkowa, Maria Konopnicka, Henryk Sienkiewicz oraz Wiladystaw Rey-
mont. Mimo to system nie zyskal wielu zwolennikéw. Giéwng bariere stanowila niska
wrazliwo$¢ spoteczna i brak zaangazowania w system gniazd sierocych ziemianstwa.
Pewne kontrowersje wzbudzata laicko$¢ i koedukacyjnos¢ systemu.

Eliminowaniem szkodliwych skutkéw ztego wychowania zajmowat si¢ Czestaw Ba-
bicki (1890-1952). Z pracg zaktadéw wychowawczych po raz pierwszy zetknal sie
podczas I wojny $wiatowej. Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci prowadzit za-
ktad wychowawczy w Pruszkowie, a nastgpnie zostal etatowym pracownikiem Mini-
sterstwa Pracy i Opieki Spolecznej. Byl autorem licznych publikacji z zakresu opieki
nad dzieckiem i organizatorem kurséw dla wychowawcéw. Podczas I wojny swiatowej
zaangazowal si¢ w prace Rady Gléwnej Opiekunczej. Stracil calg rodzine w czasie walk
powstanczych w Warszawie w 1944 r. W latach 1947-1948 mieszkal w Lodzi, gdzie
prowadzit kursy dla wychowawcow.

Czestaw Babicki, odrzucajac wychowanie na wzor koszarowy, opowiadat sie za ro-
dzinnym modelem. Opisywany przez niego system ,,rodzinkowy” opieral si¢ na natu-
ralnym dobieraniu sie wychowankéw, ktérzy pod nadzorem grupowej (,mateczki”)
zajmowali okres$lone pomieszczenia (jadalnia, sypialnie, pokoje). Grupa taka liczyta od
15 do 20 osdb. Rodzina spedzata w mieszkaniu caly dzien. Wytwarzaniu postaw opie-
kunczych sprzyjal fakt, ze starsze dzieci pomagaly mlodszym. Zebrania mateczek i ich
zastepczyn odbywaly sie kazdego tygodnia.

System propagowany przez Babickiego byl trudny do wprowadzenia (Skalska,
1980). Trudnosci z pozyskaniem wychowawcéw w zakladach meskich byly tak duze,
ze system w ogole nie zaistnial (Skalska, 1957, s. 133-135).

Niemale osiagniecia w pracy z dzie¢mi zaniedbanymi byty dzielem Kazimierza Li-
sieckiego (1902-1976), zwanego przez podopiecznych ,Dziadkiem”. Lisiecki miat
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trudne dziecinstwo. Byt wczesnie osierocony przez matke, a przy tym pozbawiony
kontaktu z pozostatymi czlonkami rodziny w czasie I wojny $wiatowej. Zamieszkiwat
w bursach, gdzie zainteresowal si¢ i wigczyt w dziatalno$¢ harcersky. Funkcje druzy-
nowego ZHP traktowal jak wielki zaszczyt. Byl organizatorem obozéw i wycieczek.
Jedna z burs, w ktorej przebywal, prowadzil Czestaw Babicki.

W 1919 r. Lisiecki uczestniczyl w utworzeniu akademickiego Towarzystwa Przyja-
ciét Dzieci Ulicy (TPDU), zlozonego w wiekszoséci z wychowankéw burs warszaw-
skich. Po ukonczeniu kursu i zdobyciu kwalifikacji wychowawcy rozpoczal prace
w gniezdzie sierocym, prowadzonym przez Kazimierza Jezewskiego przy ul. Szarej 1
w Warszawie.

W okresie miedzywojennym Lisiecki zajmowal sie pracag wychowawcza z miodzie-
z3, nalezal do harcerstwa, uczestniczyt w dzialalnosci Towarzystwa Przyjacidt Dzieci
Ulicy. Cieszyt sie ogromnym autorytetem wéréd mlodziezy. Byl czlowiekiem prostoli-
nijnym i bardzo zyczliwym. Jako osoba publiczna najczesciej kojarzony byt z dziatalno-
$cig wspomnianego Towarzystwa oraz praca ognisk wychowawczych, ktérym patrono-
wal po 1956 r. (Dabrowski, 2007).

W czasie wojny i okupacji zaangazowal si¢ w dzialalno$¢ niepodleglosciowq a jego
wychowankowie brali udzial w walkach powstanczych w Warszawie w 1944 r. Lisiecki
cieszyt si¢ ogromnym autorytetem wsréd miodziezy. Swoja dzialalno§¢ kontynuowat
w Polsce Ludowej. Wiadze panstwowe wielokrotnie uhonorowaly go za dzialalno$¢
wychowawczg w formie wyrdznien, orderéw i odznak.

Dziatalno$¢ i osiggniecia pedagogiczne ks. Markiewicza, Korczaka, Babickiego, Je-
zewskiego znalazly liczne grono nasladowcéw w okresie II Rzeczypospolitej. Osobo-
wos¢ wychowawcy, jego kompetencje a przede wszystkim umiejetnosci organizator-
skie decydowaly o ksztalcie konkretnej placowki wychowawczej.

Duze sukcesy w pracy wychowawczej z dziewczetami osiggnieto w zakladzie War-
szawa-Okecie, kierowanym przez Cecylie Skorzyne-Diksteinows. Dziewczeta kiero-
wane do tego zakladu poddawane byly badaniom diagnostycznym w Poradni Pedolo-
gicznej , Patronatu”. Zakwalifikowanie do konkretnej grupy i warsztatu poprzedzone
bylo kilkumiesieczna obserwacja, prowadzong na terenie zakladu. Dziewczeta, dla
ktorych zorganizowano nauczanie przedmiotowe i zawodowe, mialy mozliwo$¢ rozwi-
jania swych zainteresowan w ramach grup stworzonych na wzér harcerstwa. Uczest-
nictwo w rozlicznych kotach zainteresowan uczylo je wspoéipracy, ksztaltowalo posta-
wy prospoleczne. Po opuszczeniu zakladu objete byly opieka postpenitencjarng
(Petersowa, 1936).

Przykladem dobrze zorganizowanej placéwki, prowadzonej przez kongregacje za-
konng sidstr elzbietanek, byl zaklad dla dziewczat w Kamieniu Krajenskim. Przed
1935 r. dziewczeta przebywajace w zakladzie wychowywano wedle regut zycia zakon-
nego, opartego na pracy i modlitwie. W porze nocnej przebywaly w osobnych celkach.
Budzono je o 5 rano. Nie byla to placéwka najlepiej zorganizowana. Natalia Han-Ilgie-
wicz, zwiedzajac zaklad w 1932 r. oceniala, ze byl to raczej ,wymowny przykiad tego,
jak nie nalezy organizowa¢ i prowadzi¢ zakladu tego typu” (za: Tomasik, 1976, s. 102).
W 1935 r. nadzér nad zakladem przejelo Ministerstwa Sprawiedliwosci, ktére wspo-
magalo finansowo pobyt dziewczat w placéwce. Gdy w 1935 r. kierownictwo zaktadu
objeta siostra Mechtylda Gostomska, zmienil sie jego charakter organizacyjny. Prace
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wychowawczg oparto na przygotowaniu dziewczat do prowadzenia gospodarstwa do-
mowego. Do realizacji tego zadania stuzyty ,, pokoje rodzinne” wyposazone w kuchnie,
szwalnie, pralnie, prasowalnie i tym podobne. Dziewczeta szkolily si¢ w szyciu, kroju,
hafciarstwie i gotowaniu. Siostry dbaly o zdrowie i higiene dziewczat, w wolnych
chwilach organizowaly dla nich réznorodne rozrywki. Zaktad nie prowadzil wiasnej
szkoly. Przebywato w nim kazdego roku okoto 130 dziewczat, a $redni czas pobytu nie
przekraczat 2 lat (Suchan, 1965, s. 66).

Nalezatoby podkresli¢, ze wobec niewystarczajacej liczby panstwowych placéwek
wychowawczych dla dziewczat, dzialalnos¢ sidstr zakonnych miata donioste znacze-
nie. W Warszawie, Wilnie, Czestochowie, Radomiu, Walendowie i Kaliszu szczegélng
aktywno$¢ przejawialy siostry magdalenki. W zakladach przez nie prowadzonych
przebywato okolo 450 dziewczat (Kalinowski, Petka, 2003, s. 204).

Zgromadzenie Opatrznosci Bozej kierowalo zakiadem wychowawczo-popraw-
czym dla dziewczat (12-15 lat) i moralnie upadlych kobiet w miejscowosci Lackie
Mate. Zaklad powstal z fundacji Zuzanny ze Strzemboszéw, hrabiny Ozarowskiej.
Przyjecie do tzw. Domu Opatrznosci odbywalo sie¢ na wniosek zainteresowanych
dziewczat, rodzin, opiekundéw, sadéw opiekunczych, a takze organizacji spotecz-
nych. Pierwszenstwo miaty maloletnie sieroty. Czas pobytu w zakladzie uzalezniano
od wynikéw w nauce, a przede wszystkim od poprawy charakteru. Czas ten nigdy
nie przekraczat pieciu lat. Po opuszczeniu zakiadu dziewczeta otrzymywaty wypraw-
ke, $rodki pienigzne umozliwiajace pokrycie pierwszych potrzeb, w tym kosztéw po-
drézy do domu. Ponadto mogty liczy¢ na pomoc zaktadu w poszukiwaniu zatrudnie-
nia oraz na wsparcie ze strony opiekunéw. Praca wychowawcza opierala si¢ na
budzeniu poczucia godnosci osobistej, uzupelnianiu wyksztalcenia szkolnego i na
przygotowaniu zawodowym. Siostry staraly si¢ dociera¢ do swych podopiecznych
w sposob oparty na fagodnosci wywodzacej sie z ducha etyki chrzeécijanskiej. Obo-
wigzkiem dziewczat byto przestrzeganie regulaminu, dbalo$¢ o higiene i porzadek,
a nade wszystko wiasciwe zachowanie w konkretnych sytuacjach. Nie stosowano kar
cielesnych. Dyscyplinowanie polegalo na stosowaniu upomnien, pouczen, polecen
wykonania prac poza kolejnoécia, nakazie opanowania dodatkowego materiatu
w szkole oraz pozostania w odosobnieniu w dni $wigteczne (Kalinowski, Petka,
2003, s. 204-205).

Sposrod zakladow wychowaczych dla chiopcéw na uwage zastugujg osiagniecia
Krajowego Zakladu Wychowawczego w Cerekwicy. Do zakladu tego kierowano nielet-
nich chlopcéw w wieku od lat 7, u ktérych zaobserwowano zachowania $wiadczace
o zaniedbaniu pod wzgledem moralnym, fizycznym lub umystowym. Przyjecia odby-
waly si¢ na podstawie pruskich przepiséw ustawowych (z 1900 r.), znowelizowanych
nastepnie w polskim kodeksie karnym z 1932 r. Pensjonariusze zakladu w Cerekwicy
pochodzili w wigkszosci z najbiedniejszych srodowisk miejskich. Czas pobytu w pla-
coéwcee byt bardzo zréznicowany. Przewidywano pobyt do 6 miesigcy lub nawet do uzy-
skania pelnoletnosci (21 lat). Jezeli stwierdzono, ze cele wychowawcze zostaly osig-
gniete, odbywalo si¢ zwolnienie warunkowe lub ostateczne. Starano si¢ przy tym
uchroni¢ wychowanka od mozliwo$ci ponownego wkroczenia na droge przestepstwa.
Cel ten realizowano miedzy innymi przez wyszukiwanie rodzin dla chtopcéw, poszu-
kiwanie pracy zarobkowej, udzielanie pomocy materialnej. Dyrektor placowki prowa-
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dzil korespondencje z wychowankami. Z jego osobistych zapiskéw wynika, ze wycho-
wankowie w zyciu dorostym chetnie i dosy¢ czesto odwiedzali zakltad. W calym
dwudziestoleciu miedzywojennym w placéwce przebywalo rokrocznie okoto 250 pod-
opiecznych. Wszyscy chiopcy podzieleni byli na grupy wiekowe. Kazda grupa tworzyla
rodzing i zajmowala osobny pawilon. W pierwszej rodzinie znajdowali si¢ nowo przy-
byli chtopcy, poddawani obserwacji przez okolo sze$¢ tygodni. Druga rodzina grupo-
wala chlopcéw sprawiajacych najwieksze problemy wychowawcze. Przynaleznos¢ do
trzeciej rodziny uwarunkowana byla zmianami w zachowaniu. Obecno$¢ w czwartej
(ostatniej) rodzinie otwierala droge do zwolnienia z zakltadu. Personel placowki skia-
dal sie z 25 oséb. W zakladzie zorganizowano nauczanie na poziomie szkoty po-
wszechnej. Czgs¢ wychowankéw uczyla sie rzemiosta, inni zatrudniani byli w przyza-
kladowym gospodarstwie.

Organizacja zaktadu oparta byta na wzorcach zycia rodzinnego. Wychowawcy mu-
sieli umiejetnie balansowa¢ miedzy nagradzaniem i karaniem chiopcéw, pochodza-
cych z réznych $rodowisk i grup wiekowych. Zaktad w Cerekwicy stat sie dla wielu
chopcéw drugim domem dobrze przygotowujacym ich do samodzielnego zycia (Waw-
rzynowski, 1927/1928).

Zaktad Wychowawczo-Poprawczy w Studzienicu, utworzony w 1876 r., podupadt
w czasie I wojny $wiatowej. Mialy na to wplyw zle warunki materialne oraz ucieczki
wychowankéw. Po 1918 r. zaktad stopniowo odzyskiwal dawng swietnos$¢. Nadzdr nad
zakiadem sprawowalo Ministerstwo Sprawiedliwo$ci. Do placéwki przyjmowano
chlopcéw od 14. roku zycia. Zaklad prowadzil wlasna szkole powszechna i zajmowat
sie przygotowaniem zawodowym wychowankow. Postacig szczegdlnie zwigzang i za-
stuzona dla zakladu studzienieckiego w okresie dwudziestolecia migdzywojennego byt
Piotr Suchan, wprowadzajacy nowatorskie rozwigzania wychowawcze, odwolujace si¢
do modelu wychowania rodzinnego i systemu progresywnego. W zaleznosci od poste-
poéw w nauce i zachowaniu chlopcy przenoszeni byli do kolejnej rodziny, w ktérej przy-
stugiwaty im wieksze przywileje i swobody.

Zaklad studzieniecki zastynal w latach 20. XX w., gdy do opinii publicznej przedo-
staly si¢ informacje zwiazane z procesem sadowym przeprowadzonym wobec kilku
wychowawcow zaktadu, ktérzy znecali sie nad wychowankami. Sledztwo wskazato, ze
zachowanie wychowawcow poprzedzala cala seria btedéw popetnionych przez perso-
nel pod kierownictwem Klemensa Kwasniewskiego.

Na ziemiach litewskich najbardziej znany byl zaklad dla nieletnich chlopcow
w Wielucianach, zalozony w 1901 r. i ponownie uruchomiony przez wtadze polskie
w 1921 r. Zaklad miescit si¢ w duzym murowanym budynku, uprzednio stuzgcym
jako wigzienie dla mlodocianych przestepcow. Teren wokol zakiadu zajmowato go-
spodarstwo rolne. Kierownictwo placéwki pelnit Jozef Pawlowski. W 1922 r. posade
nauczycielki objela Natalia Han-Ilgiewicz, majaca doswiadczenie w pracy wycho-
wawczej z mlodziezg niedostosowana spolecznie na terenie Rosji, gdzie w 1920 r.
prowadzila nadbajkalska koloni¢ dla wybranej grupy nieletnich wiezniéw. Swoje
spostrzezenia zwigzane z eksperymentem bajkalskim spisata po latach w ksiazce
pod tytulem W poszukiwaniu drég resocjalizacji. Obejmujac posade nauczycielki
w Wielucianach miata wiasciwie wolng reke w organizowaniu pracy wychowawczej.
Podzielita wychowankéw na niewielkie, dwu lub trzyosobowe grupy. Spedzata duzo
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czasu z wychowankami, ktérzy bardzo ja lubili i nie zgodzili si¢ na jej odejscie z za-
ktadu w 1922 r. W wielucianskim zakladzie funkcjonowata szkola rolniczo-rze-
mieélnicza realizujaca program szkoty powszechnej. Chtopcy szkoleni byli w rolnic-
twie, ogrodnictwie, kowalstwie, Slusarstwie, szewstwie, krawiectwie, stolarstwie.
Warszaty rzemie$lnicze zaspokajaly w duzej mierze potrzeby samego zakiadu.
Cze$¢ produktéw (krawieckich i szewskich) sprzedawano na zewnatrz. Nauka rol-
nictwa odbywata si¢ w folwarku ,Wieluciany”. Wychowankowie podzieleni byli na
cztery grupy, w zaleznos$ci od zachowania, zwane druzynami. Druzyny dzielily sie
dodatkowo na sekcje, na czele ktérych stali najlepsi wychowankowie, wybierani
z czwartej druzyny. Personel placowki skladal si¢ z dyrektora, nauczyciela przed-
miotéw ogdlnoksztalcgcych, nauczyciela przedmiotéw zawodowych, lekarza, felcze-
ra, 9 dozorcéw i stréza (Poznanski, 1995). Po wielu wahaniach Han-Ilgiewicz pod-
jeta w 1923 r. ostateczng decyzje o opuszczeniu Litwy i udala sie do Warszawy,
gdzie wlaczyla sie w prace Towarzystwa Opieki nad Ociemniatymi. Jednak gtow-
nym przedmiotem jej zainteresowan i pracy naukowej pozostata na zawsze mto-
dziez sprawiajaca problemy wychowawcze.

W okresie II Rzeczypospolitej zorganizowano 7 szkét dla dzieci moralnie zaniedba-
nych. Przebywato w nich okoto 1000 uczniéw, z tego okoto 950 stanowili chiopcy.
Nadzér nad tymi placéwkami sprawowalo Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego (Gasik, 1990, s. 227).

Jedna z pierwszych szkoét dla moralnie zaniedbanych chiopcéw powstata w Lodzi
w 1922 r,, z inicjatywy Stefana Kopcinskiego. Przebywali w niej chlopcy podejrzani
o wldczegostwo i drobne kradzieze. Umieszczenie w szkole odbywalo sie za zgoda
rodzicéw lub prawnych opiekunéw. Przy szkole zalozono internat dla 50 chlopcow
w wieku od 9 do 15 lat. Nauka obejmowata wiedze z przedmiotéw ogélnoksztalcacych
oraz z zakresu rzemiost (stolarstwo, koszykarstwo, introligatorstwo). Kadra szkoty
posiadata kwalifikacje uzyskane w PIPS (Sychowicz, 1969, s. 78-79).

Szkota dla moralnie zaniedbanych chlopcéw w Wilnie powstata w 1925 r. W koncu
lat 20. XX w. w szkole tej ksztalcito si¢ 100 uczniéw, przy czym w internacie przeby-
walo 30 najbardziej zaniedbanych chlopcéw. Dla pozostatych zorganizowano $wietli-
ce. Wychowankowie szkoly kwalifikowani byli przez wileniska pracownie psycholo-
giczna. Najczestszym powodem skierowan do zakladu byly kradzieze i widczegostwo.
W pracy wychowawczej opierano si¢ na systemie rodzinkowym i samorzadnoéci. Na
czele kilkuosobowych rodzin stali pedagodzy, nadzér nad rodzing sprawowatl , starszy
brat”. Byt to chlopiec wybrany przez rodzine na okres trzech miesigcy. Starsi bracia
rodzin tworzyli ,rade gminy”, ktéra wespot z ,naczelnikiem gminy” przy wspétudzia-
le pracownikéw placoéwki oraz cztonkéw Patronatu nad Nieletnimi organizowata prace
zaktadu (Wawrzynowski, 1927/1928, s. 217).

W 1926 r. rozpoczal dziatalno$¢ Zaktad Wychowawczy dla Moralnie Uposledzo-
nych chtopcéw w Herbach Polskich kolo Czestochowy. Zaklad znajdowal si¢ w tadne;j,
zalesionej okolicy. Zapewnial opieke 100-120 chiopcom. Poczatkowo do zaktadu
przyjmowano pensjonariuszy zakladéw wychowawczych w wieku od 9 do 15 lat.
W zakladzie w Herbach otrzymali peing opieke pedagogiczng, lekarska i wychowaw-
cz3. Obok nauki w zakladzie odbywalo sie szkolenie zawodowe w specjalnosci szew-
skiej, stolarskiej i koszykarskiej. Wychowankowie mieli do wyboru wiele dyscyplin
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sportowych. Organizowano dla nich niedzielne spacery i réznorodne gry sprawnoscio-
we. Chetni mogli zapisa¢ si¢ do druzyny harcerskiej, chéru lub koétka teatralnego.
Chtopcy dzialali w ramach samorzadu zaktadowego, sprawujacego nadzér nad porzad-
kiem w sypialniach, sanitariatach, klasach i jadalniach (tamze).

W wigkszosci placowek dla chtopcéw moralnie zaniedbanych poprawe charakteru
uzyskiwano na drodze wychowania religijnego badz ksztalcenia zawodowego i ogo6lno-
ksztalcacego. Zaklady te posiadaly wlasne ksiggozbiory wzbogacane ze srodkéw Cen-
tralnej Biblioteki Departamentu Karnego Ministerstwa Sprawiedliwosci. Jedna z form
rozwoju osobowosci bylo czytelnictwo. Ten sam cel spelniala rywalizacja sportowa,
zajecia przysposobienia wojskowego i harcerstwo. Personel troszczyl sie o higiene
i zdrowie wychowankéw. Korzystano z poradnictwa medycznego (Kalinowski, Petka,
2003, s. 206).

W 1936 r. przy Ministerstwie Sprawiedliwosci ustanowiono Centrale Badan Psy-
chologicznych. Jej kierwonictwo objat prof. Stefan Baley. Centrala zajmowal si¢ ba-
daniem nieletnich przestgpcéw skazanych na pobyt w zakladzie poprawczym lub
wychowawczym, diagnozowaniem etiologii przestepstw, badaniami w zakresie oso-
bowosci 0séb amoralnych, apsolecznych, psychopatycznych . Organizacje
Centrali wzorowano na dzialalnosci amerykanskiej Child Guidance Clinics (za: Du-
kaczewski, 2007, s. 69).

Do 1939 r. na terenie Polski zorganizowano 40 placowek wychowawczych dla nie-
letnich (szkoly i zaklady specjalne z internatami). W 15 zaktadach przebywali nieletni
przestepcy, umieszczeni w 3 zakladach wychowawczych i 12 poprawczych. Wiekszosé¢
placowek miala charakter prywatny. Prowadzily je organizacje spoleczne i samorzado-
we oraz Kosciél. Panstwo sprawowalo opieke nad zakladami poprawczymi w Glazie,
Klewaniu, Kozminie, Przedzielnicy, Studziencu i Wielucianach. W zaktadach tych
przebywalo nieco ponad 1300 chtopcéw. Nadzér nad tymi placowkami sprawowal mi-
nister sprawiedliwosci. Zatady te az do potowy lat 30. XX w. opieraty swe funkcjono-
wanie na wewnetrznych regulaminach. Préby unifikacji poszczegélnych form pracy
wychowawczej podjeto u schytku lat 30. XX w., gdy popularny stawat si¢ system pro-
gresywny i pojawily sie tendencje do zreorganizowania wieziennictwa w Polsce na
wzér republik mlodziezowych.

Szkoly i zaktady specjalne dla moralnie zaniedbanych zapewniaty opieke okoto 10
procentom dzieci i mlodziezy (Nowakowski, 1965, s. 189-204). W poczatkowym
okresie (rok szkolny 1918/1919) funkcjonowalo 6 szkét specjalnych dla dzieci moral-
nie zaniedbanych, w ktérych uczylo sie 359 uczniéw. W roku szkolnym 1938/1939
w 16 szkotach uczylo sie okolo 2 tys. uczniow.

Problematyka ksztalcenia i wychowania dzieci i miodziezy moralnie zaniedbanej
nalezata do najstabiej opracowanych naukowo dzialéw pedagogiki specjalnej. Takze
sposrod ponad 650 nauczycieli-wychowawcoéw wyksztatconych w Instytucie do 1939 r.
tylko kilkadziesiat 0oséb uzyskalo dyplom uprawniajacy do pracy w szkotach specjal-
nych dla moralnie zaniedbanych.

Wybuch wojny zaprzepascit planowany na wrzesient 1939 r. zjazd nauczycieli szkot
specjalnych, a takze ogoélnopolskie spotkanie dyrektoréw polskich placéwek wycho-
wawczych i poprawczych.
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NIEWIDOMI

Poczatki ksztalcenia niewidomych siegaja na ziemiach polskich potowy XIX stule-
cia. Pierwsze oddzialy i zaklady dla niewidomych powstaly w Warszawie, Wolsztynie
oraz we Lwowie. Rozwdj placéwek dla niewidomych w XIX w. byt bardzo powolny
i niewiele zmienil si¢ do wybuchu I wojny $wiatowej.

Nowe inicjatywy zwigzane z organizacja opieki dla niewidomych zrodzila I wojna
$wiatowa. Efektem dzialan wojennych byl trwaly uszczerbek zdrowia wielu zolnie-
rzy. Cze$¢ z nich wskutek na przyklad dzialania gazéw bojowych utracita wzrok.
Problem ten dotykal w duzej mierze ziemie polskie ogarniete kilkuletnimi dziatania-
mi wojennymi.

Na terenie Galicji w gmachu Iwowskiej szkoly dla niewidomych opieka objeto zol-
nierzy armii austriackiej w ramach Zaktadu Rehabilitacyjnego dla Ociemniatych Zot-
nierzy. W historii tego zakladu zapisal si¢ kapitan Jan Silhan, ktéry po utracie wzroku
poswiecit sie pracy na rzecz niewidomych. W latach 1914-1916 zapoznat si¢ z pracg
austriackich placéwek wychowawczych dla niewidomych. Poznat alfabet Braille’a i me-
todyke pracy z niewidomymi. W 1917 r. otrzymat od wiadz wojskowych rozkaz utwo-
rzenia Szkoly dla Ociemniatych Zotnierzy na Kleparowie. W pierwszej grupie uczniéw
znalezli si¢ ociemniali inwalidzi, przebywajacy we lwowskim Zakladzie dla Ciemnych
(Grodecka, 1996, s. 21-22).

W Wielkopolsce z inicjatywa zapewnienia opieki dla ociemniatych zolnierzy wy-
stapil poznanski oddzial Czerwonego Krzyza, w ramach Sekcji Opieki nad Ociemnia-
tym Zotnierzem. W koncu 1919 r. rozpoczat dziatalnos¢ poznanski Zwigzek Ociem-
nialych Wojakéw, skupiajacy okolo 40 czlonkéw. Na czele Zwiazku stal ociemnialy
oficer Czestaw Perzynski. W 1920 r. Zwiazek zmienil swg siedzibe i przenidst si¢ do
Bydgoszczy. Z czasem powstaly regionalne struktury Zwigzku, obejmujgce Wielkopol-
ske, Pomorze i Gérny Slask. Do konca lat 20. XX w. Zwigzek skupial wiasciwie wszyst-
kich inwalidéw wojennych z terenu zaboru pruskiego. Sposréd 132 ociemnialych zot-
nierzy 86 pochodzito z Wielkopolski, 25 z Pomorza a 21 z Gérnego Slaska. Ponadto
opieka objeto 11 wdéw po zmarlych czlonkach Zwigzku (Grodecka, 1996, s. 31).

Zwigzek Ociemniatych Wojakéw zajmowat sie szkoleniem zawodowym ociemnia-
tych zotnierzy. Przy wsparciu finansowym Polonii amerykanskiej zakupiono dom
w Bydgoszczy, zwany Domem Ociemnialego Zolnierza. Zwigzek organizowal kursy
brajlowskie, wyposazal czlonkéw w aparature radiows, udzielal zapomodg finanso-
wych. Za zgoda i we wspolpracy z Ministerstwem Pracy i Opieki Spolecznej odbywata
si¢ tresura pséw-przewodnikéw. Ociemniali mogli liczy¢ na znizki w kosztach leczenia
i $rodkach komunikacji (tamze, s. 32-35).

Dzialalnos$¢ lwowskiej i bydgoskiej organizacji zwiazkowej dla ociemniatych zot-
nierzy zainspirowala $rodowisko warszawskie do utworzenia w 1921 r. Towarzystwa
Pomocy Ociemnialym Ofiarom Wojny w Polsce ,, Latarnia”. Towarzystwo to powstalo
przy wspétudziale Amerykanki Miss Winifred Holt, organizatorki instytucji opiekun-
czej ,,Phare” (Latarnia). Do Polski przyjechata na zaproszenie lwowskiej Szkoty Ociem-
niatych Zotnierzy. W 1923 r. ,,Spéjnia” uruchomita na warszawskim Mokotowie Szko-
le Reedukacyjng dla Ociemnialych Zolnierzy. W szkole tej, po dwoch latach
przeniesionej na Prage na ul. Zygmuntowska 9, odbywalo si¢ szkolenie zawodowe
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w zakresie szczotkarstwa i trykotarstwa. Pensjonariusze objeci byli opieka lekarska.
Otrzymywali bezptatne utrzymanie a za wykonang prace przystugiwato im wynagro-
dzenie. Po ukonczeniu kursu otrzymywali $wiadectwo i pomoc finasowa na zalozenie
wlasnego warsztatu. .

W 1925 r. powstal Matopolski Zwigzek Ociemnialego Zotnierza ,Spojnia”, zalozo-
ny przez mjra Edwina Wagnera, ociemniatego legioniste. Dziatalno$¢ Zwiazku wspie-
raly osoby fizyczne, stowarzyszenia i samorzadowcy.

W potowie lat 20. XX w. zrodzila si¢ inicjatywa majaca na celu polaczenie kilku
organizacji zwigzkowych w jeden centralny organ. Organizacjg, ktéra aspirowata do tej
roli, byl powstaly w Warszawie Zwigzek Ociemniatych Inwalidéow Wojennych i Ofiar
Wojny, obejmujacy swym zasiegiem wojewodztwa centralne i wschodnie. Jednym z ce-
léow Zwiazku bylo poszukiwanie i zrzeszanie ociemnialych inwalidéw wojennych,
przebywajacych w odosobnieniu, czesto zyjacych w niedostatku lub w nedzy. Zrzesze-
ni w Zwiazku inwalidzi mogli liczy¢ na wsparcie pienigzne i szkolenie zawodowe.

Pierwszga organizacja o zasiegu ogoélnopolskim byt Zwigzek Stowarzyszen Ociem-
niatych Zonierzy RP, zalozony na Zjezdzie Delegatow w dniu 11 maja 1929 r. Organi-
zacja ta podlegala nadzorowi Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej. Celem jej dzia-
lalnosci byto zespolenie podzielonych dotad zwiazkéw i inicjowanie réznorodnych
inicjatyw spolecznych na rzecz ociemniatych. W szczytowym okresie swej dziatalnosci
Zwigzek liczyt 700 ociemniatych zotnierzy. Od 1934 r. funkcjonowat jako Zwigzek
Ociemnialych Zolnierzy RP. Na jego czele stal Edwin Wagner, przez wielu uznawany
za przywddce inwalidéw wojennych w Polsce. W 1933 r. kierowany przez Wagnera
Zwiazek zmienil nazwe na Zwiagzek Inwalidéw Wojennych RP (Grodecka, 1996, s. 46).
Pod kierownictwem Wagnera Zwigzek zajmowal sie rozwigzywaniem trudnosci zwig-
zanych z zatrudnieniem ociemniatych oraz prowadzit kampanie informacyjne w spo-
leczenstwie dotyczace sytuacji i potrzeb niewidomych.

Do najstarszych cywilnych organizacji zrzeszajacych niewidomych zaliczalo si¢ To-
warszystwo Niewidomych Muzykéw, zalozone w XIX w. przy Instytucie Gluchonie-
mych i Niewidomych w Warszawie.

W 1923 r. w Warszawie powstalo Zjednoczenie Pracownikéw Niewidomych RP.
Jego zalozycielem byl ociemnialy Stefan Brewinski. Zapewnialo ono pomoc niewido-
mym i ociemnialym, ktérzy nie korzystali z uprawnien przystugujacych inwalidom
wojennym. Zjednoczenie uruchomilo warszaty rzemie$lnicze: szczotkarski i koszykar-
ski oraz wytwornie torebek papierowych przy ul. Leszno 142/144. Ponadto zajmowalo
sie dziatalno$cia wydawniczg. Naczelnym pismem byt ,Swiat Niewidomych”, redago-
wany przez Henryka Piotrowskiego. Na jego tamach omawiano wiele zagadnien zwia-
zanych z potrzebami oséb niewidomych. W 1939 r. Zjednoczenie uzyskalo zgode Mi-
nisterstwa Zdrowia na dopuszczenie niewidomych do pracy w zawodzie masazysty.
Kursy masazu prowadzita dr Marta Biernacka. Cztonkowie Zjednoczenia otrzymywali
pomoc w poszukiwaniu pracy i dotacje finansowe. W potowie lat 30. XX w. z blisko
300 czlonkéw Zjednoczenia tylko 20 bylo na wlasnym utrzymaniu. Reszta zajmowala
sie handlem ulicznym badzZ korzystata ze wsparcia najblizszych rodzin. Formuta tej
organizacji dopuszczala przyjecie w jej sklad kazdego niewidomego, niezaleznie od
pochodzenia. Dzialalno$¢ Zjednoczenia zakonczyla sie z chwila upadku powstania
warszawskiego w 1944 r. (tamze, s. 49-54).
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Na Slasku prowadzito dziatalno$¢ Polsko-Slaskie Stowarzyszenie Niewidomych
w Chorzowie. Organizacja ta nawigzywala historycznie do niemieckiego stowarzysze-
nia, istniejacego w Bytomiu przed 1921 r. Nadrzednym celem Stowarzyszenia, utwo-
rzonego po powstaniach $laskich i podziale obszaru plebiscytowego, byto zatrudnienie
os6b niewidomych w warsztatach szczotkarskich. Rozwoj warsztatéw napotykal na
wiele trudnodci i nie przyniést spodziewanych efektéw. Stowarzyszenie prowadzito
wlasny chér i kola zainteresowan. W drugiej potowie lat 30. XX w. Stowarzyszenie
zakoniczylo dzialalnos$¢ (tamze, s. 54-55).

W 1923 r. powstal Zwigzek Cywilnych Niewidomych na Wielkopolske, z siedzibg
w Bydgoszczy. W 1939 r. do Zwiazku nalezalo 110 cztonkéw. Zwigzek utrzymywat sie
ze skladek cztonkowskich i pieniedzy zebranych droga kwest od spoleczenstwa. Dzia-
talnos¢ rzemieslnicza nie miala wigkszego znaczenia. Na poczatku wojny Niemcy roz-
wiazali organizcje, konfiskujac jej aktywa bankowe (tamze, s. 55-57).

W 1932 r. w Warszawie odbyla si¢ konferencja z udzialem przedstawicieli rzadu i de-
legatéw organizacji zwigzkowych (Zjednoczenia Pracownikéw Niewidomych, Zwigzku
Ociemniatych Zotnierzy, Towarzystwa Niewidomych Muzykéw, Towarzystwa ,Latar-
nia”, Instytutu Gluchoniemych, Towarzystwa Opieki nad Ociemniatymi). Celem organi-
zatoréw konferencji bylo ustanowienie jednolitej organizacji. Rozbieznos$ci w ocenie sy-
tuacji niewidomych i rywalizacja miedzy poszczegdlnymi zwigzkami, jak sie okazalo,
byly na tyle duze, ze spotkanie to zakonczylo si¢ bez jakiegokolwiek porozumienia.

W 1937 r. powstal Zwigzek Niewidomych miasta Lodzi. Zalozyciele Zwigzku mie-
li nadzieje, ze ich praca przystuzy sie 16dzkiemu srodowisku niewidomych i moze by¢
poczatkiem zjednoczenia wszystkich organizacji. Do wybuchu II wojny $wiatowej
Zwiazek zdolal zorganizowa¢ gabinety masazu leczniczego, szczotkarnig, dzial mu-
zyczno-stroicielski. Niewidomi mogli liczy¢ na wsparcie materialne ze strony oséb
wspolpracujacych ze Zwigzkiem. W 1939 r. Zwiazek liczyt 70 czlonkéw. W 1941 r. ma-
jatek organizacji przejely niemieckie wtadze okupacyjne (tamze, s. 58-60).

Szkolnictwo specjalne dla niewidomych w Polsce rozwijalo si¢ czerpiac z tradycji
zakiadéw utworzonych w okresie zaboréw. Posréd szczegdlnie zastuzonych placowek
byly zaktady prowadzone przez Towarzystwo Opieki nad Ociemnialymi w Warszawie
(przeniesione do Lasek), oddziat dla niewidomych w warszawskim Instytucie Gucho-
niemych i Ociemniatych (IGO), Zaklad Ciemnych we Lwowie oraz Szkola dla Dzieci
Niewidomych w Bydgoszczy.

Dekret o obowigzku szkolnym z 1919 r. przewidywat w art. 32, ze dzieci pozbawio-
ne wzroku podlega¢ beda obowigzkowi szkolnemu, o ile w danej miejscowosci zorga-
nizuje si¢ dla nich odpowiedni zaklad. (Dz. Praw Panstwa Polskiego 1919 Nr 14, poz.
171). W rzeczywistosci zakiadéw takich bylo bardzo malo. Zadanie to, w zwiazku
z brakiem funduszy, realizowano zatem nie tyle na podstawie litery prawa, co na plasz-
czyznie wrazliwo$ci spolecznej. Dzialania panstwa ograniczaly sie do kontroli placo-
wek zakladanych przez organizacje pozarzadowe i udzielania im subwencji finanso-
wej. W szkolach i zakladach specjalnych ksztalcilo sie w polowie lat 20. XX w.
kilkanascie procent dzieci. Szybsza rozbudowa szkolnictwa specjalnego dla niewido-
mych rozpoczeta sie po 1932 r. Ustawa Jedrzejewiczowska (art. 13) dopuszczala two-
rzenie zakladéw i szkot powszechnych specjalnych, wzglednie oddzialéw specjalnych
dla niewidomych. (Dz.U. RP 1932 Nr 38, poz. 389).
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Po 1918 r. poczatkowo bardzo pomyslnie rozwijal sie Instytut Gluchoniemych
i Ociemnialych. Zorganizowano w nim siedmioklasowa szkote dla dzieci niewido-
mych, oparta na programie ogdlnoksztalcacej szkoty powszechnej. Absolwenci tej
szkoty mieli szanse przyuczenia si¢ w zawodzie koszykarskim, szczotkarskim lub mu-
zycznym. Nauke zawodu szczotkarza i koszykarza wieficzyt egzamin czeladniczy zda-
wany przed komisja egzaminacyjng przy Izbie Rzemiedlniczej. Ksztalcenie muzykéw
odbywalo si¢ w Szkole Muzycznej IGO wedlug programu Konserwatorium Warszaw-
skiego. W roku szkolnym 1929/1930 - z powodu braku kandydatéw — nie utworzono
nowego oddzialu dla niewidomych (Jarecki, 1924, s. 214). Problem z naborem uczniéw
widoczny byl takze w latach poprzednich. Giéwnag jego przyczyna byla postawa rodzi-
cow i prawnych opiekunéw dzieci niewidomych, ktérzy z réznych powodéw nie posy-
tali dzieci do Instytutu.

Zaklad dla Ciemnych we Lwowie przezywal trudnosci materialne spowodowane
zniszczeniami wojennymi budynku i dewastacja inwentarza. W latach 1923-1926,
dzieki ofiarnoéci spoleczenstwa i przy wsparciu American Braille Press, Zaktad po-
wrocit do dawnej $wietno$ci. Nadzér nad placéwka sprawowato Ministerstwo Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego. W zakladzie przebywaty dzieci w wieku od 7 do
14 lat. Powodem przedterminowego usunigcia z placéwki bylo: ,,Objawienie sie zabu-
rzef umystowych, nieobyczajnego zachowania sie, systematycznego popetniania kra-
dziezy, zupelnej apatii i braku checi do jakichkolwiek wysitkéw i pracy, przy objawach
gruzlicy lub innych choréb zakaznych, wreszcie na wypadek uleczenia $lepoty” (Gro-
decka, 1996, s. 68). W roku szkolnym 1920/1921 w Zakladzie uczylo si¢ 26 dzieci,
w roku szkolnym 1925/1926 - 46 dzieci, za$ w roku szkolnym 1929/1930 - 50 dzieci.
W roku szkolnym 1930/1931 w placéwce zatrudniownych bylo 8 nauczycieli, 2 in-
struktoréow i 2 wychowawcow (Opieka wychowawcza..., 1931, s. 75-80). Chlopcy
i dziewczeta zdobywali umiejetnosci w zakresie rzemiost lub ksztalcili si¢ na organi-
stow. Przygotowanie zawodowe obejmowalo w roku szkolnym 1930/1931: koszykar-
stwo, wyplatanie krzesel, szczotkarstwo, przygotowanie w zawodzie muzyka i organi-
sty. Zawdd organisty umozliwial okolo 80 procentom absolwentéw samodzielne
utrzymanie. Zrédtem pokaznych dochodéw dla placowki byty wyroby szczotkarskie,
koszykarskie, strojenie i naprawa fortepianéw. Nauka w szkole trwala 7 lat i opierala
si¢ na programie szkoly powszechnej. W Zakladzie nauczano systemem ,,szkoly pra-
cy”. Metoda o$rodkéw zainteresowan wprowadzana byta stopniowo. Wychowankowie
przebywajacy w Zakladzie uczestniczyli w licznych spacerach, wycieczkach do fabryk,
warsztatow, muzedw oraz zajmowali si¢ praca w ogrodzie. Zakladano kétka zaintere-
sowan, odbywaly sie koncerty wokalno-muzyczne.

Bydgoski Zaklad dla Dzieci Ciemnych nawigzywal historycznie do zakladu
w Wolsztynie, zalozonego w polowie XIX stulecia. Z chwilg przejecia Zakladu przez
polska administracje utworzono w nim siedmioklasowg szkote dla dzieci niewidomych
opartg na programie szkoly powszechnej. Kierowano tam dzieci z Wielkopolski, Po-
morza i Slaska. Zaktad bydgoski posiadat wtasny internat i szkote zawodowa. W roku
szkolnym 1920/1921 uczylo sie tu 59 dzieci. W potowie lat 20. XX w. liczba uczniéw
zwiekszyta sie do okolo 100, a w roku szkolnym 1929/1930 do 132. Z badan przepro-
wadzonych w Zaktadzie w 1930 r. wynika, ze sposréd ogdtu wychowankéw 38 byto
niewidomymi od urodzenia, 18 stalo si¢ ociemniatymi na skutek wypadku, 38 utracito
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wzrok z powodu choréb ocznych, 29 utracilo wzrok z innych przyczyn (Opieka wycho-
wawcza..., 1931, s. 83). W 1930 r. w bydgoskim zaktadzie uruchomiono pierwszg w Pol-
sce klase dla dzieci stabowidzgcych. Klasa ta prowadzila dzialalno$¢ przez 6 lat. Na
podstawie badan okulistycznych wyodrebniono 18 dzieci niedowidzacych. Klase dla
niedowidzacych prowadzit dr K. Szymanowski. Po 5-6 latach pracy pedagogicznej do-
szedl do wniosku, Ze jej utworzenie bylo bardzo wskazane. Osobiécie opowiadal sie
nie tylko za zakiadaniem klas specjalnych, ale takze samodzielnych szkét dla dzieci
niedowidzacych. Ze stanowiskiem tym zgadzala sie dr Zofia Galewska, prowadzaca
w pierwszej potowie lat 30. XX w. badania wsréd dzieci niewidomych w Laskach. Spo-
$rod przebadanych przez nig uczniéw niemal 30 procent stanowily osoby niedowidza-
ce (Grodecka, 1996, s. 70-71).

Odyskanie przez Polske niepodleglosci przetozylo si¢ na zmiany organizacyjne war-
szawskiego Towarzystwa Opieki nad Ociemnialymi, powstalego kilka lat przed I wojna
$wiatowg. Od 1918 r. Towarzystwu patronowata R6za Czacka, stojaca na czele zalozone-
go przez siebie Zgromadzenia Si6str Franciszkanek Stuzebnic Krzyza, jako matka Elz-
bieta. Przez kilka lat Towarzystwo wykorzystywalo wynajete i zazwyczaj ciasne po-
mieszczenia w stolecznych kamienicach. Darowizny z 1921 r. pozwolily na zakup 5
morgéw gruntu na skraju Puszczy Kampinoskiej, na terenie podwarszawskich Lasek.
Z czasem majatek Towarzystwa rozrdst si¢ do 45 morgdw, w czym 10 stanowit las.

W latach 1922-1932 powstal na terenie Lasek kompleks obiektéw dla niewidomych
chlopcow, sktadajacy sie z internatu i szkoly dla chlopcéw oraz internatu dla dziew-
czat. Budynki te wzniesiono przy wsparciu finansowym Zarzadu Miejskiego Warsza-
wy. Od 1926 r. Laski staly sie gléwng siedzibg Towarzystwa. W 1938 r. Zaktad w La-
skach liczyt juz 11 budynkéw mieszkalnych i 6 gospodarczych.

W pierwszych latach swej dziatalnosci Towarzystwo borykalo si¢ z problemem zna-
lezienia nauczycieli i personelu pomocniczego, obstugujacego nowo powstajace obiek-
ty. Roza Czacka zdecydowala, ze najlepszym rozwiazaniem bedzie przekazanie calosci
dzialan opiekunczo-wychowawczych i administarcyjnych siostrom zakonnym, ktérych
prace wspomaga¢ mieli niewidomi oraz osoby $wieckie (widzace).

Na terenie Lasek funkcjonowalo przedszkole z internatem, przewidziane dla niewi-
domych dzieci w wieku od 5 do 7 lat. Rekrutowanie dzieci do przedszkola napotykato
jednak na rozliczne przeszkody, spowodowane m.in. niedocenianiem przez rodzicéw
dzieci niewidomych roli wychowawczej i rewalidacyjnej przedszkola, a takze obawg
przed pozostawieniem dziecka w internacie. W siedmioklasowej szkole powszechnej
uczylo sie w 1938 r. 138 uczniéw i uczennic (Grodecka, 1996, s. 75). Praca pedagogiczna
opierala si¢ na programach zwyklych szkét powszechnych, ktére poddano stosownej
modyfikacji. Obok przedmiotéw ogdlnoksztalcacych dziewczeta zajmowaly sie robétka-
mi recznymi, chlopcy uczyli si¢ rzemiosla. Dzieci posiadaty wiasne podreczniki brajlow-
skie. Mialy do dyspozyciji liczne pomoce szkolne (mapy, modele, okazy). Wielkg popular-
noscig posréd wychowankéw cieszyta sie nauka $piewu i muzyki. Wazne funkcje
wychowawcze wypelnialy ¢wiczenia ruchowe oraz zajecia sportowe. Ponadto organizo-
wano kolonie letnie, odbywaly si¢ zajecia pozaszkolne, obejmujace koncerty, chor, czy-
telnictwo i inne. Niewidomi uczyli si¢ jezykéw obcych, co umozliwialo im samodzielne
czytanie obcojezycznych ksigzek brajlowskich, dostepnych w bibliotece Towarzystwa.
Znajomo$¢ jezykéw obcych pozwalala im na nawigzywanie zagranicznych kontaktoéw
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korespondencyjnych. Pracy wychowawczej przyswiecal ambitny cel. Szkofa miala: , Do-
prowadzi¢ niewidomych do przecietnie wyzszego poziomu umystowego i kulturalnego
niz ten, ktéry by mogli osiggna¢ w szkole powszechnej dla widzacych” (tamze, s. 75).
Wszystko to mialo na celu przyzwyczajenie umystéw niewidomych do pracy, aby ,,odsu-
na¢ od nich apatie, nude i zniechgcenie”, a takze ,,aby uzbroi¢ go lepiej w walce o byt
i da¢ mu przewage pod wzgledem duchowym i kulturalnym nad tymi, ktérym zwykle
musi ustepowaé pod wzgledem zaradnosci fizycznej” (tamze, s. 75). Najzdolniejsi wy-
chowankowie zakladu z Lasek kontynuowali nauke w szkotach $rednich (gimnazja, li-
cea, seminaria nuaczycielskie), a czasem na studiach wyzszych. Na terenie Lasek funk-
cjonowala klasa dla dzieci niewidomych uposledzonych umystowo oraz odbywaly sie
zajecia eksperymentalne z gluchociemna dziewczynka.

Ksztalcenie zawodowe prowadzone bylo dla dziewczat i chtopcéw w cyklu cztero-
letnim. Program nuaczania obejmowal wiedz¢ z zakresu: technologii, materialoznaw-
stwa, zoologii, chemii, fizyki, modelowania figur i bryt geometrycznych oraz przed-
miotéw pomocniczych: religii, jezyka polskiego, jezyka obcego, historii, matematyki,
geografii gospodarczej, nauki o Polsce wspdlczesnej, nauki o czlowieku, tyflologii,
hodowli zwierzat i roélin, ¢wiczen cielesnych i $piewu. Szkola prowadzila warsztaty
szczotkarskie i koszykarskie. Chlopcy wyrabiali meble, walizki i kosze wiklinowe.
Dziewczeta produkowaly wyroby galanteryjne. Dla absolwentéw szkét zawodowych
przewidziane byly dyplomy czeladnicze.

»Patronat” Towarzystwa sprawowal opieke nad niewidomymi i ich rodzinami.
Wsréd 55 osob objetych Patronatem znajdowali sie nauczyciele przedmiotéw ogél-
noksztalcacych, nauczyciele muzyki, pracownicy drukarni brajlowskiej, biblioteki,
introligatorni, osoby zatrudnione przy obstudze obiektéw (biuro, dzial lekarski).
W Warszawie pod ochrong Patronatu znajdowato si¢ 108 rodzin oséb niewidomych.
Niewidomi zdolni do pracy zatrudniani byli w warsztatach Towarzystwa. Za prace
otrzymywali wynagrodzenie i wyzywienie. Niektérzy pracowali w domu realizujac
zlecenia Towarzystwa na sposéb chatupniczy. Osoby objete Patronatem w Warsza-
wie mogly liczy¢ na bezplatng pomoc lekarska i prawng. Przystugiwatly im réznorod-
ne zapomogi, a takze bilety na przejazdy tramwajowe i inne. Organizowano dla nich
koncerty, odczyty, stuchowiska radiowe, wycieczki, kolonie letnie i $wietlice. Osob-
ne regionalne oddzialy Patronatu zorganizowano w Wielkopolsce, w Malopolsce, na
Slasku i na Litwie.

Dziatalno$¢ poznanskiego oddzialu Patronatu rozpoczeta sie w 1933 r. Oddziat
dysponowal wiasnym lokalem. Prowadzil sklep z wyrobami dla niewidomych, organi-
zowal zebrania i wystepy artystyczne dla niewidomych.

Podobne formy aktywno$ci prowadzil wilenski Patronat, utworzony w 1933 r.
W Krakowie Patronat powstat na jesieni 1936 roku.

Na Slasku poczatki pracy Patronatu byly powiazane ze wspotpraca Towarzystwa
Opieki nad Ociemniatymi z Polsko-Slaskim Stowarzyszeniem Niewidomych. W 1936 1.
Towarzystwo przejelo majatek Stowarzyszenia i powolalo pierwszy odrebny zarzad
Patronatu. Patronat koordynowal prace warszatéw rzemieslniczych dla niewidomych
i prowadzit biblioteke brajlowska. Nalezaly do niego 23 osoby.

Rozmach prac Towarzystwa Opieki nad Ociemniatymi byl imponujacy. Tuz przed
wybuchem II wojny $wiatowej Towarzystwo przygotowywalo sie do przejecia, na
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wniosek kuratorium Iwowskiego, Zakladu dla Ciemnych we Lwowie. Zadania tego
z powodu wybuchu wojny nie zrealizowano.

Na terenie Warszawy i Lasek Towarzystwo sprawowato nadzér nad drukarnig braj-
lowska, ufundowang przez American Braille Press. Od 1927 r. do 1939 r. wydrukowa-
no w niej 2106 toméw i 1000 periodycznych drukéw. Obok drukarni funkcjonowato
muzeum pomocy szkolnych, biuro recznego przepisywania ksiagzek w brajlu i bibliote-
ka brajlowska, liczaca 700 tomow.

Trwalym osiagnieciem prac Towarzystwa byt polski alfabet brajlowski zatwierdzo-
ny przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego w 1934 r. Z cza-
sem alfabet ten wprowadzono do wszystkich polskich szkét specjalnych dla niewido-
mych (Matka Elzbieta Czacka i Siostra Teresa, 1930/1931, s. 197-204; Grzegorzewska,
1924, s. 229-243).

W trakcie wojny obronnej Polski we wrze$niu 1939 r. wstrzymano powr6t dzieci do
Lasek. Wiekszos$¢ dzieci pozostata w domach rodzinnych. Pozostate odestano do
Osrodka Towarzystwa w Zulowie (powiat krasnostawski), skad w 1940 r. powracaly
do Lasek. Niewidome dzieczeta przebywajace w gospodarstwie rolnym w Zutowie bra-
ty udziat w pracach rolnych, miedzy innymi przy czyszczeniu zboza, wytrzasaniu
maku, obrzynaniu i krajaniu burakéw cukrowych, wigzaniu snopéw za zniwiarka. Ich
praca zostala doceniona przez personel. Dziewczgta byty bardzo zdyscyplinowane i ak-
tywne w pracach kuchennych, w mleczarni, przy wypieku chleba i w pralni.

Laski staly si¢ azylem dla ociemniatych Zotnierzy i oséb cywilnych w czasie wojny.
Uczono ich pisma brajla, zapoznawano z pracami recznymi w zakresie wyrobu szczo-
tek i koszykéw. Dzialalno$¢ szkét dla niewidomych w rzeczywistosci okupacyjnej nie
mogla by¢ tak spektakularna jak przed wojna. Mimo to starano si¢ utrzymac ciagtos¢
w pracy wychowawczej. Organizowano tajne komplety gimnazjalne dla zdolniejszych
uczniéw i co wazne, Zaklad nie przerwat dzialnosci przez caly okres okupacji. Duza
cze$¢ obiektow Towarzystwa ulegta zniszczeniom szacowanym na okolo 77 procent.
W ruine zamienil si¢ dom Towarzystwa w Warszawie przy ul. Wolnosé¢ 4 (Grodecka,
1996, s. 80). W czasie walk powstanczych splonat ksiegozbidr biblioteki tyflologicznej
wraz z muzeum.

W okresie II Rzeczypospolitej kontynuowalo dziatalnoé¢ bydgoskie Towarzystwo
Opieki nad Niewidomymi, zalozone w 1889 r. Zarzad Towarzystwa stanowily w calo-
$ci osoby widzgce. Gléwng placéwka Towarzystwa bylo schronisko dla niewidomych
w Bydgoszczy. Przebywalo w nim 50 0séb, w tym ponad 40 stanowily kobiety. Perso-
nel opiekunczy stanowily siostry elzbietanki. W schronisku prowadzono nauke i przy-
gotowanie do zawodu. Dziewczeta zajmowaly sie dziewiarstwem recznym, wyplata-
niem i koszykarstwem. Bydgoskie Towarzystwo $wiadczylo, w miare mozliwosci,
pomoc takze dla oséb spoza schroniska. Doroéli niewidomi mogli liczy¢ na zapomogi
finansowe i pomoc w postaci odziezy, zywnosci, opatu oraz w zakresie obstugi praw-
nej i dozywiania. Funkcjonowanie schroniska byto mozliwe dzieki ofiarnosci spote-
czenistwa i wspdtpracy z wltadzami samorzgdowymi (tamze, s. 82-84).

Towarzystwo prowadzilo biblioteke brajlowska oraz uczestniczylo w akcji przepisy-
wania ksiazek i podrecznikéw szkolnych. W swietlicy schroniska znajdowat sig ksiego-
zbidr ksigzek czarnodrukowych, stuchano audycji radiowych i uczono sie $piewu. Po-
nadto organizowano wycieczki za miasto, wyjscia na spektakle teatralne i koncerty.
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W 1926 r. w Wilnie powstalo stowarzyszenie dla niewidomych, znane jako Towarzy-
stwo Kuratorium nad Ociemnialymi. Jego zalozycielkq byta ociemniala na skutek tyfusu
plamistego lekarka dr Maria Strzeminska, z ktorg wspdlpracowali lekarze, prawnicy
i okulisci. Maria Strzeminska byla absolwentka PIPS. W czasie pobytu w Warszawie
wielokrotnie przebywala w zakladzie Towarzystwa Opieki nad Ociemnialymi w La-
skach. Po powrocie do Wilna bez reszty oddata si¢ pracy na rzecz dzieci niewidomych.
W roku szkolnym 1928/1929 zorganizowala pierwsza szkole specjalng w Wilnie dla
dzieci niewidomych, zlokalizowana przy ul. Antokolskiej. Lokal sktadat sie z 6 duzych,
jasnych sal, z balkonu i ogrédka. Internat i warszaty zajmowaly kolejne 14 pomieszczen.
Zaklad stwarzal mozliwosci ksztalcenia dorostych niewidomych, ktérzy w ramach war-
szatu koszykarskiego uczyli si¢ rzemiosta. Cze$¢ wytworzonych przez nich wyrobéw
sprzedawano. Selekcja i przyjecie dzieci do szkoly napotykaty na duze trudnosci. Pomi-
mo tego, ze koszty utrzymania dzieci pokrywal w caloéci magistrat Wilna, rodzice nie-
chetnie decydowali sie na umieszczenie dziecka w szkole. Dzieci, ktére trafiaty do szko-
ly w Wilnie, byly niejednokrotnie bardzo zaniedbane. Objeto je calodobowa opieka
internatowa. W szkole prowadzono nauke gry na skrzypcach i fortepianie.

W szkole obowigzywal siedmioletni kurs nauczania. W roku szkolnym 1929/1930
uczylo sie 16 dzieci — 9 chlopcéw i 7 dziewczat (Opieka, 1931, s. 95). W 1930 r. uczyto
sie 30 dzieci (Grodecka, 1996, s. 85). Z czasem szkola dla niewidomych wzbogacita si¢
o nowe budynki przy ul. Antokolskiej. Zatrudniono drugg nauczycielke.

Od 1929 r. odbywalo sie przygotowanie zawodowe w warsztatach koszykarskich.
Staraniem Towarzystwa uruchomiono kurs doksztalcajacy z nauka czytania i pisania
brajlem. Ukonczenie kursu stwarzalo mozliwoé¢ egzaminéw czeladniczych przed Izbg
Rzemies$lnicza.

W Zakladzie prowadzono nauke gry na skrzypcach i fortepianie. W zajeciach tych
mogly uczestniczy¢ dzieci i dorodli pracownicy warsztatéw. Wileniskie Towarzystwo
wspieralo dzialalno$¢ rzemiedlinicza niewidomych. Zbyt towaréw odbywat sie w skle-
pie przy ul. Gdanskiej. Produkty niewidomych wystawiano takze podczas targéw
w Wilnie, gdzie w dow6d uznania uhonorowano je zlotymi medalami (tamze, s. 86).

Wilenska szkota dla niewidomych zastyneta m.in.z tego, ze w nauczaniu niewido-
mych, précz metody o$rodkéw zainteresowan, stosowano metode calostkowg. Metode
te wykorzystywaly Strzeminska i Surméwna. Na temat celowosci pracy pedagogicznej
w tej metodzie, pisaly: , Do nauki uzyly$my aparatu, wiasnego pomystu, skladajacego
sie z ramek i tafelek drewnianych oraz sztyfcikéw metalowych. Do ramek wklada si¢
poszczegolne tafelki. Kazda z powyzszych tafelek ma 6 dziureczek, odpowiadajacych
sze$ciu kropkom znaku Braille’a. Wkiadajac tafelki w ramki, tworzymy cale wyrazy
(...). Cala praca polega zatem na skojarzeniu obrazu dotykowego slowa z jego nazwa,
odwzorowywaniu i stopniowem zapamietywaniu ksztaltu calego obrazu — bez zwraca-
nia uwagi na jego elementy skiadowe (...). W poczatkach nauki dzieci bardzo lubig
czytaé i pisa¢, bawi je sama technika ukladania sztyfcikéw, bawi je dZwigk gladkich,
metalowych zabawek. Gdy juz dzieci zaczynajg pisa¢ diuzsze zdania, ktére zajmuja
duzo ramek, zaczynaja same gwaltownie dopomina¢ si¢ o papier (...). W naszej prak-
tyce najbardziej przemawiajacym za metodg calostkowg jest fakt, ze miaty$my do czy-
nienia z duzg ilo$cia dzieci, pochodzacych z bardzo niekulturalnych i analfabetycznych
wsi” (tamze, s. 98-99).
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W 1933 r. szkola i zaklad dla niewidomych zorganizowany przez Towarzystwo Ku-
ratorium nad Ociemnialymi zostaly przeniesione do budynkéw przy ul. Mata Pohulan-
ka 20. W 1934 r. w zakladzie przebywalo 3 dzieci w wieku przedszkolnym, 34 uczniéw
szkoly podstawowej i 23 dorostych. Sposréd 60 niewidomych potowa byta na utrzyma-
niu Towarzystwa.

W koncu lat 30. XX w. w obrebie zaktadu uruchomiono trzyletnia szkole zawodo-
wa dla niewidomych. Uczono w niej historii handlu z ekonomia, maszynopisania,
przedzalnictwa Inu, koszykarstwa, szczotkarstwa i towaroznawstwa oraz przedmio-
tow ogolnoksztatcacych.

W 1937 r. zmarta dlugoletnia kierowniczka wilenskiego zakladu dla niewidomych
dr Strzeminska. W 1939 r. w zaktadzie mieszkato 35 wychowankéw. W czasie dziata-
tan wojennych czes¢ polskich dzieci przewieziono z Wilna do Kowna. Ich miejsce za-
jely dzieci litewskie. W zaktadzie odbywala si¢ nauka dorostych w dziedzinie koszy-
karstwa i szczotkarstwa. W 1944 r. zaklad zostat doszczetnie spalony. Niewidomi nie
zdolali sie uratowac i zgineli od ognia niemieckich karabinéw maszynowych (Grodec-
ka,1996, s. 87-88).

Od 1929 r. rozgto$nia Polskiego Radia w Lodzi rozpoczeta nadawanie audycji poswie-
conej niewidomym. W 1931 r. radiostuchacze powotali do zycia stowarzyszenie pod na-
zwa Lodzka Rodzina Radiowa. Rodzina zorganizowala zaklad internatowy, w ktérym
przebywalo okoto 20 dzieci niewidomych, pobierajacych lekcje muzyki i uczacych sie
zawodu w warsztatach szkolnych (szczotkarskim i koszykarskim). W 1936 r. Lédzka
Rodzina Radiowa liczyla 4 tys. cztonkéw, zorganizowanych w ramach odziatéw i kot
w Lodzi, Pabianicach, Zgierzu, Zdunskiej Woli i Rudzie Pabianickiej.

W ciagu kilku lat swej dzialalno$ci Rodzina doskonale wypelniata swa funkcje prac
na rzecz oséb niewidomych. Uznanie opinii spotecznej i wsparcie lokalnych wiadz sa-
morzadowych przelozylo si¢ na inicjatywe budowy duzego zakiadu internatowo-szkol-
nego dla okolo 100 niewidomych dzieci. W budowe zakladu wigczyli sie liczni radio-
stuchacze. Zebrany kapital w 30 procentach pozwalal na sfinansowanie inwestycji.
Plac pod budowe ofiarowato miasto. Kamien wegielny wmurowano w dniu 3 pazdzier-
nika 1936 r. Wznoszeniu gmachu towarzyszyta akcja informacyjna i reklamowa prowa-
dzona przez Lédzka Rodzing Radiows. Zaangazowanie i determinacja dzialaczy oka-
zaly si¢ bezprecedensowe w dobie dwudziestolecia miedzywojennego w Polsce
i zostaly doprowadzone do pomyslnego konca (tamze, s. 91).

W 1926 r. byta postanka Réza Malcer utworzyla w Bojanowie (Wielkopolskie) za-
ktad dla ociemniatych dzieci zydowskich. Byla to jedyna tego typu placéwka w Polsce
dla dzieci zydowskich ociemnialych i gluchoniemych. Zaktad nosit nazwe Centralny
Zaklad dla Zydowskich Dzieci Czterozmystowych. Rok pozniej kierownictwo i prowa-
dzenie zakladu przejeto Centralne Stowarzyszenie dla Opieki nad Zydowska Dziatwa
Czterozmystowg w Polsce. Zaklad posiadat wiasny gmach. W latach 1930-1931 w Za-
ktadzie przebywalo 7 dzieci niewidomych i 27 gtuchoniemych. Z czasem zwigkszyla
sie liczba niewidomych, ktérych bylto niemal tyle samo co gluchoniemych. W progra-
mie nauczania szkoly dla niewidomych znalazly sie: czytanie i pisanie po polsku sys-
temem brajla, rachunki, geografia, historia $wiata, nauki przyrodnicze, a takze espe-
ranto. Dodatkowo dzieci uczyly sie gra¢ na skrzypcach i mandolinie. Nauka rzemiost
obejmowala koszykarstwo i szczotkarstwo. Dziewczeta uczyly sie robot recznych.
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W pracy wychowawczej kladziono akcent na upowszechnianie kultury fizycznej
i ksztattowanie obyczaju, w duzej mierze w duchu religijnym. Swieta zydowskie byty
zazwyczaj bardzo uroczyscie obchodzone, zgodnie z zasadami judaizmu. Zaktad zalo-
zony przez Roz¢ Malcer zostal przeniesiony do Warszawy w 1936 r. Internat placowki
miescil si¢ przy ul. Granicznej 8. Dzieci uczyly si¢ w gmachu Instytutu Gluchonie-
mych i Ociemniatych na Placu Trzech Krzyzy. Dziatalnoé¢ zakiadu przerwat wybuch II
wojny $wiatowej (tamze, s. 92-93).

Niewidomi, zgodnie z polskim ustawodawstwem, od 1919 r. podlegali obowigzko-
wi szkolnemu, o ile w danej miejscowosci istnial dla nich zaktad ksztalcenia. Z pierw-
szego spisu ludnosci, przeprowadzonego na terenie catej Polski (poza Slaskiem i Litwa
Srodkows) w dniu 30 wrzeénia 1921 r. wynikato, ze 0s6b niewidomych byto okoto 17
tys., w tym w wieku do lat 10 — 764, w przedziale wiekowym od 10 do 19 lat — 1973
osoby. Najwiecej niewidomych zamieszkiwalo centralne regiony kraju (ok. 6,7
tys. 0sob), wojewoddztwa poludniowe (okoto 4,6 tys. oséb), wschodnie (okolo 3,2 tys.
os6b) i zachodnie (ok. 1,5 tys. oséb) (Hellmann, 1927/1928, s. 1-34).

Przepisy prawa o$wiatowego ksztaltowaly sie w okreslonych warunkach spotecz-
no-ekomicznych II Rzeczypospolitej. Dzialalno$cig na rzecz niewidomych zajmowaly
sie réznorodne organy, stowarzyszenia, zwigzki wyznaniowe oraz ludzie dobrej woli.
W 1925 r. Zjednoczenie Pracownikéw Niewidomych zlozylo do laski marszatkowskiej
projekt ustawy ,W przedmiocie opieki nad ociemniatymi”. Grupa kilkunastu wniosko-
dawcoéw postulowala zorganizowanie instytutéw dla wszystkich ociemnialych w po-
szczegblnych rejonach kraju, wprowadzenie wolnego przejazdu kolejowego dla niewi-
domych dojezdzajacych do pracy, wprowadzenie ulg podatkowych dla ociemniatych
prowadzacych wlasng dziatalnoé¢ rzemieélnicza. Wykonanie ustawy powierzono Mi-
nisterstwu Pracy i Opieki Spolecznej. Projekt ten nigdy nie byt przedmiotem obrad
sejmowych (Memorial w sprawie..., 1937, s. 4-5).

W roku szkolnym 1918/1919 rozpoczely prace cztery szkoty dla niewidomych, gro-
madzac 127 uczniéw. W 1930 r. w zaktadach wychowawczych dla niewidomych prze-
bywato 323 ociemnialych, co oznaczalo, ze opieke wychowawczg zapewnionych miato
16 procent dzieci i mlodziezy (Opieka, 1931, s. 66). W roku szkolnym 1935/1936 w 8
szkotach dla niewidomych uczylo si¢ 570 uczniéw pod kierunkiem 76 nauczycieli (Pe-
kowska, 2010, s. 107-125).

W roku szkolnym 1938/1939 w 10 szkotach specjalnych dla niewidomych pobiera-
to nauke 600 uczniéw (Nowakowski, 1965, s. 189-204).

Zakres nauczania w szkofach dla niewidomych odpowiadal zakresowi siedmiolet-
niej szkoly powszechnej. Na terenie szkét w Warszawie i Wilnie w pracy z dzie¢mi
niewidomymi upowszechniano metode osrodkéw zainteresowan. Szkoly pracujace ta
metoda uwzglednialy interakcje czlowiek — §rodowisko (przyroda, wspoétpraca migdzy
ludzmi).

Na poziomie pierwszym (,,Dziecko i jego najblizsze otoczenie”) zapoznawano dzie-
ci z miejscem, w ktérym sie znajdowaly (klasa, internat, ogrdd, zaklad) i dawano im
mozliwo$¢ poznania réznorodnych przedmiotéw. Spacery, organizowane poza teren
zakladu, mialy na celu poznanie zjawisk natury martwej i ozywionej na tle pér roku.

Poziom drugi (,,Dziecko i otaczajaca natura w zwiazku z pracg ludzka”) stuzyt po-
szerzeniu wiedzy o otaczajacym $wiecie. Dzieci poznawaly prace w ogrodzie, w polu,
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srodowisko wiejskie, zwierzeta gospodarcze. Zajecia mialy na celu zrozumienie od-
mienno$ci, a takze wspolzaleznosci regionéw miejskich i wiejskich, opartej na wymia-
nie handlowej oraz wspodtpracy ludzkiej.

Poziom trzeci (,Dziecko i zycie gromadzkie”) mial na celu wprowadzenie dzieci
w formy zycia spolecznego. Dzieci poznawaly specyfike poszczegdlnych zawodow.

Poziom czwarty (,,Dziecko i kraj ojczysty”) zasadzal sie na poznaniu organizacji
struktur panstwowych. Dzieci zapoznawaly si¢ z wiadomogciami natury krajoznaw-
czej, historycznej, obyczajowej i kulturowej danego regionu Polski. Swiat flory i fauny
przedstawiano w zwigzku z konkretnymi porami roku.

Poziom piaty (,,Dziecko i kraj ojczysty”) rozszerzal zagadnienia z poziomu czwar-
tego. Na tym poziomie dzieci mialy okazje pozna¢ historig¢ Polski i jej sasiadow. Wia-
domosci na temat Polski obejmowaty wiedze w aspekcie historycznym, ekonomicz-
nym i spolecznym.

Poziom szésty (,,Dziecko i $wiat”) ukazywat pozostale czesci Europy i reszty globu
ziemskiego. Prezentowano kulture i bogactwa naturalne poszczegélnych krajow, uka-
zywano konteksty spoteczne, gospodarcze i cywilizacyjne. Przy omawianiu bogactw
naturalnych prezentowano wiedze z zakresu fizyki i chemii.

Poziom siédmy (,,Dziecko-obywatel”) obejmowal zadania i obowiazki jednostki
w panstwie oraz obowiazki panstwa w stosunku do obywateli. Zajecia byly tak pomy-
$lane, aby dzieci mogly zaznajomic sie z wiedzg obywatelska. Omawiano zadania Ligi
Narodéw, podawano zarys historii rozwoju opieki nad ociemnialymi, stan obecny tej
opieki, organizacje wspélzycia ociemniatych na terenie kraju i $wiata.

Zgodnie z ideg przewodnig metody osrodkéw zainteresowan, wszystkie przedmio-
ty nauczania byly $cisle powigzane z programem pogadanek. Nauczanie stuzylto roz-
wiazaniu konkretnych zagadnien. Metode te oceniano bardzo wysoko ze wzgledu na
korzysci, jakie dawala w nauczaniu, a takze dlatego, ze byta efektywna wychowawczo.

GELUCHONIEMI

Rozwoj zakladow i szkdt specjalnych dla oséb gluchoniemych odbywat sie w XIX
stuleciu poczatkowo pod znakiem $cierania si¢ dwu modeli nauczania, ktérych rodo-
wod wywodzil sie z wezesniejszego stulecia (metoda francuska i niemiecka). Okoto
polowy XIX w. coraz wigksze znaczenie zyskiwala metoda Maurycego Hilla, ktory za
Pestalozzim dazyt do tego, aby w nauczaniu gluchoniemych wykorzysta¢ dorobek psy-
chologii. Hill odrzucit poglad Heinickego, jakoby migi i gesty, upowszechniane przez
wielu pedagogow, odgrywaly szkodliwg role w nauczaniu gluchoniemych. Twierdzi,
ze gestykulacja jest naturalnym sposobem komunikowania si¢, réwniez w $wiecie
0s6b pelnosprawnych. Uwazal jednak, ze mowa migowa musi zasadzac¢ sie na zastoso-
waniu gestow naturalnych. W ten sposéb odnosit sie do brakéw metody I'Epée, w kto-
rej znaki migowe oznaczaly przedmioty i réznorodne czynnosci, trudne do przelozenia
na mowe ustna.

Metoda Hilla zdobyta uznanie w wigkszosci krajow europejskich, szczegélnie
w Europie Zachodniej. Zasadno$¢ jej stosowania podtrzymano w 1925 r. podczas kon-
gresu nauczycieli gluchoniemych w Londynie. Byt to jednak schylek jej $wietnosci,
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albowiem w tym czasie coraz wigkszg popularno$¢ zyskata ,,nowa metoda nauczania”,
nazywana zamiennie metoda kombinowana, ktdrej ojczyzng bylo USA (Sekowska,
1998, s. 199-200).

Zakladanie szkot dla gluchych w Stanach Zjednoczonych opieralo si¢ na europej-
skich do$wiadczeniach, ale od konca XIX stulecia coraz czeéciej bazujacych na amery-
kanskich pragdach nowego wychowania, w tym pedologii. Pragmatyzm nadawal ksztal-
ceniu gluchych wymiar utylitarny. Skupienie uwagi na praktycznym przygotowaniu
dzieci do zawodu prowadzilo do obnizania si¢ poziomu nauczania. Sytuacje t¢ potggo-
waly sformalizowane badania testowe, zyskujace na popularnosci od poczatku XX
wieku. Czesto badania te, na skutek niewlasciwie opracowanej standaryzacji i bied-
nych analiz, nie uwzgledniaty mozliwosci rozwojowych dzieci i znaczenia efektéw do-
brze zorganizowanej pracy pedagogicznej. Sila nowej metody nauczania gtuchonie-
mych, ktéra mial by¢ aktywizm dziecka we wszelkich postaciach, stala sie jej staboscig,
gdy zaniechano ksztaltowania umiejetnosci odczytywania mowy z ust i przekazu wie-
dzy ogdlnej. Na gruncie europejskim metoda kombinowana przez wiele lat stosowana
byla zamiennie z metoda Hilla, ale z czasem ta ostatnia stracila zupeinie na znaczeniu.

Z danych spisu powszechnego z 1921 r. wynikalo, Ze na terenie Polski (z wylgcze-
niem Slaska i Litwy Srodkowej) zamieszkiwato bez mata 35,5 tys. gtuchych. Dzieci do
lat 10 byto 2509. Dzieci i mlodziezy w wieku szkolnym od 10 do 19 lat bylo 7510.
Najwigcej osoéb gluchoniemych zamieszkiwalo wojewodztwa centralne (okoto 13,6
tys.) i potudniowe (12,6 tys.). Na wschodzie kraju przebywalo nieco ponad 4,5 tys.
gluchoniemych, na zachodzie — prawie 3 tys. (Hellmann, 1927/1928, s. 1-4).

W roku szkolnym 1918/1919 na ziemiach polskich funkcjonowalo siedem szkot
podstawowych specjalnych dla gluchych, w ktérych przebywato 461 dzieci. Sposréd
siedmiu zakladéw dla gluchych w 1918 r. jeden byt panstwowy (Instytut Gluchonie-
mych w Warszawie), dwa samorzgdowe (w Poznaniu i Bydgoszczy), cztery prywatne
(dwa zaklady we Lwowie i dwie szkoly w Lodzi) (Tulodziecki, 1932, nr 1, s. 31).
W roku szkolnym 1925/1926 szkoét dla gtuchych byto 14 (dla 939 oséb). W roku szkol-
nym 1930/1931 funkcjonowalo 15 szkét dla 1170 dzieci.

W potowie lat 20. XX w. szkoty i zaklady dla gtuchoniemych zapewniaty edukacje
okolo 15 procentom dzieci w wieku szkolnym. Stan zakladéw i szkél specjalnych
z konca lat 20. XX w. ulegt nieznacznej rozbudowie w nastepnym dziesigcioleciu. Naj-
wiekszg przeszkode w rozwoju tego dzialu szkolnictwa stanowily wysokie koszty bu-
dowania i utrzymania szkol, szczegélnie szkoét z internatami. W dobrych warunkach
lokalowych pracowala tylko polowa szkét specjalnych.

W latach 30. XX w. ponad 80 procent dzieci gtuchoniemych nie miato dostepu do
specjalistycznych placowek. By zrealizowac ten cel, nalezalo wznies¢ 45 szkoét z 900
salami lekcyjnymi. Ziemie polskie zamieszkiwalo wtedy 42,5 tys. gtuchoniemych,
z ktérych okoto 9 tys. w wieku szkolnym (Nurowski, 1983, s. 95). W roku szkolnym
1938/1939 prowadzito dziatalnos¢ 16 szkot dla okoto 1300 dzieci. Przecigtnie w od-
dziale klasowym w poszczegoélnych szkotach dla gtuchoniemych znajdowato sie 10-11
uczniéw (Hellmann, 1929/1930, s. 21-26; Nowakowski, 1965, s. 189-204).

Oprocz szkol i zakladéw specjalnych w okresie dwudziestolecia miedzywojennego
organizowano oddzialy specjalne dla dzieci gluchych w Lublinie, przy ul. Zamojskiej
12 oraz w zakladzie wychowawczym dla uposledzonych umystowo w Kijaszkowie
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(woj. poznanskie) (Nurowski, 1983, s. 96-97). Niektore placéwki dla gtuchych zostaly
zamkniete. Wérdd nich byt zaktad w Bydgoszczy (1922), Koscianie (1932), Rybniku
(1932), Miedzyrzecu Podlaskim (1932) i Bojanowie (1932) (Nurowski, 1983, s. 97).

Jan Hellmann, kierujacy wydzialem szkolnictwa specjalnego w pierwszych latach II
Reczypospolitej, pisat u schytku lat 20. XX w. na tamach ,,Szkoly Spejcjalnej”: ,,Punkt
widzenia, ze wychowanie gluchoniemych (jak i innych zresztg kategorii uposledzo-
nych) nie moze by¢ akcja dobroczynna, a musi by¢ zaliczone do normalnych obowigz-
kéw panstwa i spoleczenstwa w stosunku do tych obywateli i lezy w dobrze zrozumia-
nym interesie spoecznym, od niedawna zyskuje zrozumienie i uznanie. Mozna $miato
powiedzie¢, ze dzi§ — w poczatkach XX stulecia - jestesmy zaledwie w poczatkowym
stadium u$wiadamiania sobie calej wagi zagadnienia wychowania gluchoniemych
i szukamy dopiero drég, po ktérych kroczy¢ nalezy... Historia powstawania pierwszych
szkoét dla gluchoniemych moze dostarczy¢ badaczom w tej dziedzinie duzo ciekawego
materiatu: widzi sie tu caly ogrom trudnosci, przeszkod, przesadéw, uprzedzen, zma-
gan moralnych i materialnych, wystepujacych zresztg w kazdej pracy tworczej i nowej”
(Hellmann, 1929/1930, s. 169).

Trudnosci szkolnictwa specjanego dla gluchych potwierdzal miedzy innymi Jerzy
Wasiak. W swojej pracy monograficznej poswieconej tédzkiemu zaktadowi dla gtuchych,
wspominal: ,Nauczyciele (...) mlodzi (...) nie posiadali doswiadczenia pedagogicznego
ani zyciowego, nie mieli przygotowania w kierunku nauczania gtuchych, nie znali metod
pracy i sposobéw nauczania artykulacji, nie znali migéw, alfabetu palcowego. W tej sy-
tuacji jedynym ogniwem aczacym dzieci i nauczyciela byta osoba Stanistawa Lipinskiego
- gluchego — absolwenta Warszawskiego Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych. Od
niego mlode nauczycielki uczyly sie sposobu wywotywania dzwigkéw, alfabetu palcowe-
go, migéw. Duzy nacisk polozono na nauke metody ustnej jako srodka porozumiewania
sie z otoczeniem ludzi styszacych” (za: Nurowski, 1983, s. 93).

Kierunki funkcjonowania i rozbudowy szkot dla gtuchych - tak jak i w przypadku
innych niepetnosprawnosci — okreslal dekret o obowiazku szkolnym z 7 lutego 1919 r.
Zgodnie z jego wyktadnig obowiazek szkolny mozna bylo realizowa¢ przez uczeszcza-
nie do siedmioletniej szkoly powszechnej. Inna formg wypelnienia tego obowigzku
bylo ukonczenie cztero- lub piecioletniej szkoly poczatkowej, uzupeinionej o 2-3 lata
dalszej nauki. Dopuszczano takze realizacj¢ obowiazku szkolnego w domu oraz w in-
nych szkofach niz publiczne szkoty powszechne. Zapisy dekretu pozwalaly jednako-
woz na odroczenie obowigzku szkolnego, jezeli nie bylo w danej miejscowosci szkoly
lub zaktadu dla gluchych. Stan ten utrzymat sie wiasciwie do konca II RP. Na rozbu-
dowe szkét specjalnych nie mialy wigkszego wptywu zapisy konstytucyjne z 1921
i 1935 r. oraz ustawa szkolna z 1932 r.

W chwili wybuchu II wojny $wiatowej w 16 szkotach specjalnych dla gtuchych za-
trudnionych bylo 121 nauczycieli, z ktérych 14 nie posiadato kwalifikacji.

INSTYTUT GRUCHONIEMYCH

W polowie 1918 r. obowigzki dyrektora Instytutu objal Wiadystaw Jarecki. Zostal
nominowany na to stanowisko w chwili, gdy Instytut przyjal nazwe Krélewsko-Polski
Instytut Gtuchoniemych i Ociemnialych. Z chwila odzyskania przez Polske niepodle-

177



gloéci zmieniono nazwe na Panstwowy Instytut Gluchoniemych i Ociemnialych
w Warszawie przy pl. Trzech Krzyzy 4/6 (Lipkowski, 1967, s. 57-72).

Instytut Gluchoniemych podlegat kierownictwu Ministerstwa Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego. W roku szkolnym 1917/1918 do szkoly podstawowej w In-
stytucie uczeszczalo 79 dzieci gtuchych (w tym 51 chtopcéw). W nastepnym roku
szkolnym bylo 120 uczniéw i uczennic. Instytut ksztalcit woéwczas okoto 30 procent
wszystkich gtuchoniemych dzieci w Polsce. W trzecim roku dzialalnodci Instytutu
liczba przebywajacych w nim dzieci zwiekszyla sie do okoto 200. Na zblizonym pozio-
mie utrzymano limity przyje¢ w nastepnych latach.

W okresie jedenastoletniego kierownictwa Instytutem przez Wiadyslawa Jareckie-
go utworzono pierwsze na ziemiach polskich przedszkole dla dzieci gluchoniemych
i ociemnialych (1919). Kierowniczka przedszkola zostala Julia Manczarska. W pracy
z dzie¢mi wykorzystywala do$wiadczenia pedagogiczne Fryderyka Froebla, Marii
Montessori oraz Owidiusza Decroly’ego. W przedszkolu przebywaty dzieci w wieku od
5 do 8 lat. Z reguly nie byto ich wiecej niz 40. Dzieci uczono podstaw jezyka fonetycz-
nego i rozpoznawania mowy z ust. Starano si¢ je rozwija¢ pod wzgledem fizycznym
i umystowym. W przedszkolu odbywaly sie¢ gry i zabawy, zajecia gimnastyczne, na-
uczano rachunkéw. Dzieci podczas licznych zaje¢ praktycznych zajmowaly sie migdzy
innymi modelowaniem w glinie i wycinaniem z papieru.

Instytut wspotpracowal z PIPS. Efektem tych dziatan byta miedzy innymi poradnia
ortofoniczna, ktérej kierownictwo objal w 1923 r. Wiadystaw Jarecki. Poradnia byta
miejscem, w ktérym odbywalo sie leczenie zaburzen mowy, badanie przyczyn glucho-
ty, a takze rejestr dzieci gluchych. Jarecki pracowal metoda dzwiekowa. Planowat uru-
chomienie, ale bezskutecznie, pierwszej na ziemiach polskich eksperymentalnej szkoty
dla dzieci niedowidzacych (Nurowski, 1983, s. 97-105).

Od marca 1929 r. kierownictwo Instytutu Gluchoniemych powierzono Aleksandro-
wi Manczarskiemu. Byt on zalozycielem pisma , Nauczyciel Gtuchoniemych i Niewido-
mych” oraz autorem licznych artykutéw na tamach ,,Swiata Gtuchoniemych”. Kierowat
Stowarzyszeniem Nauczycieli Szkoét dla Gluchoniemych i Niewidomych w Polsce, byt
tez wykladowca w PIPS (tamze, s. 76-80).

W latach 1929-1933 na czele Instytutu stal Stefan Lopatto. Powotanie Lopatto na
stanowisko dyrektora Instytutu spotkalo sie z zyczliwym przyjeciem nauczycieli za-
trudnionych w Instytucie. Lopatto troszczyt sie o wiadciwe warunki pracy w zaktadzie
i osobiscie interesowal sie rozwojem przedszkola. Byl wykladowca PIPS i Wolnej
Wszechnicy Polskiej. W 1925 r. uczestniczyt w I Ogélnopolskim Zjezdzie Nauczycieli
Szkoét Specjalnych, ktory odbyt sie w gmachu Instytutu Gtuchoniemych i Ociemnia-
lych w Warszawie. W swoim wystapieniu zjazdowym przedstawil wizje opieki nad
dzieckiem niepelnosprawnym w Polsce. Lopatto organizowal liczne wycieczki, odczy-
ty, wystawy, prowadzil pogadanki radiowe, pisal artykuly prasowe na temat oséb nie-
pelnosprawnych.

W 1931 r. Instytut skiadal si¢ z przedszkola, szkoly powszechnej, kurséw doksztat-
cajacych oraz szkoly rzemiost. Préby uruchomienia samodzielnej szkoly zawodowej
dla mlodziezy gtuchej nie zostaly jednak uwienczone sukcesem (tamze, s. 105-107).
W 1932 r. powstala bursa dla zamiejscowych wychowankéw, absolwentéw o$miolet-
niej szkoly powszechnej. Nauka zawodu trwala 4 lata.
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Edward Zawadzki, ostatni w okresie miedzywojennym dyrektor Instytutu, petnit
swe obowiazki od wrzesnia 1933 r. do 1948 r. Przed 1933 r. sprawowal funkcje wizy-
tatora szkolnego. Za jego kadencji nauczyciele: Jan Guca, Aleksander Manczarski i Wa-
ctaw Tulodziecki, pracujacy w warszawskim Instytucie Gluchoniemych i Ociemnia-
tych, rozwineli dziatalno$¢ piSmiennicza i naukowg. W ostatnim roku przed wybuchem
IT wojny $wiatowej dr Franciszka Burska podjeta prace pedagogiczna z dzie¢mi z reszt-
kami stuchu. Byly to dzialania nowatorskie, majace cechy eksperymentu (Kirejczyk,
1967, s. 102-111).

W 1934 r. otwarto w Instytucie pierwsza na ziemiach polskich szkote zawodowg
dla gluchych. Ukonczenie szkoly podstawowej stwarzalo mozno$¢ zlozenia egzami-
néw czeladniczych przed Komisja Izby Rzemieslniczej w Warszawie. Oblicza sig, ze
w latach 1931-1944 kwalifikacje zawodowe zdobylo od 140 do 150 wychowankdw.
Przygotowanie zawodowe gluchych uwzgledniato: drukarstwo, introligatorstwo, sto-
larstwo, krawiectwo, szewstwo, ogrodnictwo. Niewidomi sposobieni byli w specjalno-
$ci szczotkarskiej i koszykarskiej (Nurowski, 1983, s. 117).

W 1944 r., w trakcie walk powstanczych w Warszawie, w Instytucie miescil si¢
punkt sanitarny ze szpitalem polowym. Glusi wychowankowie Instytutu, po przeszko-
leniu wojskowym, uczestniczyli w walce z Niemcami w jednym z wielu batalionéw
Armii Krajowej. Po zakonczeniu powstania gmach Instytutu zostal doszczetnie znisz-
czony. Otaczaly go mogily poleglych powstancéw. Po ustapieniu wojsk niemieckich
w styczniu 1945 r. Edward Zawadzki nawigzal kontakt z kuratorium szkolnym, uloko-
wanym na praskiej stronie miasta. W odbudowe Instytutu wiaczyto sie Biuro Odbudo-
wy Stolicy. Odgruzowywanie budynku rozpoczeto sie w pierwszych miesigcach 1945 r.
Juz w sierpniu 1945 r. rozpoczelo sie¢ wznoszenie nowego budynku. Po 3 latach prac
budowlanych gléwny obiekt i boczne skrzydio Instytutu zostaly odbudowane (Lip-
kowski, 1967, s. 265-267).

INNE SZKOtY DLA GEUCHYCH

W 1920 r. w Warszawie rozpoczeta dziatalno$¢ Publiczna Szkota Specjalna nr 156 dla
Gluchoniemych. Pelny stopien organizacyjny osiagneta w roku szkolnym 1928/1929,
z chwila gdy uruchomiono 8 oddziat tej szkoty. Do listopada 1931 r. mieécita si¢ w gma-
chu Instytutu Gluchoniemych i Ociemnialych przy Placu Trzech Krzyzy 4/6, po czym
przeniesiono ja do lokalu przy ul. Hipotecznej 5, a nastepnie do gmachu przy ul. Starej 6.
W roku szkolnym 1932/1933 w szkole uczylo si¢ 111 dzieci (54 chlopcow, 57 dziewczat)
w 10 oddziatach. Personel nauczycielski sktadat sie z 10 nauczycieli przedmiotéw ogol-
noksztalcacych, nauczyciela religii mojzeszowej, prefekta i kierownika szkoty. Nie zorga-
nizowano warsztatéw szkolnych ani internatu. Obowigzywala ustna i glosowa metoda
nauczania (Nurowski, 1983, s. 109).

W 1921 r. zalozony zostal Zaktad dla Gluchoniemych w Wejherowie. Calo$¢ pla-
cowki stanowily trzy, zaopatrzone w kanalizacje i centralne ogrzewanie, pawilony.
W jednym z nich mieécita si¢ szkota, w drugim internat dla chiopcéw, w trzecim za$
internat dla dziewczat. Do zakladu przyjmowano dzieci od 7. roku zycia. Przebywaty
w nim do momentu ukonczenia 15 lat. Nauka odbywala si¢ z pomocg ustnej metody
nauczania. Po zakonczeniu szkoly powszechnej odbywalo sie szkolenie rzemieslnicze
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w zakladach na terenie miasta. W roku szkolnym 1932/1933 w zakladzie przebywalo
78 chiopcéw i 40 dziewczat. Zatrudniano 13 nauczycieli (tamze, s. 109-110).

W 1922 r. zakiad dla gluchych w Bydgoszczy zostal przeniesiony do kilku pomiesz-
czen Zaktadu Psychiatrycznego w Koécianie. Wychowankowie umieszczeni zostali
w internacie, w ktérym przebywalo okolo 125 podopiecznych. W roku szkolnym
1932/1933 liczba wychowankéw zmniejszyta si¢ do 69, z chwilg odejscia dzieci z woje-
wodztwa $laskiego. Zaktad w Koscianie prowadzit warsztaty rzemie$lnicze: szewski,
krawiecki i stolarski. )

Poczatki Szkoly Powszechnej dla Gluchoniemych Dzieci Zydowskich w Warszawie
przy ul. Sliskiej 28 siegaja potowy lat 20. XX wieku. Szkote zalozylo i finansowato
Towarzystwo Opieki nad Gluchoniemymi i Umystowo Chorymi Zydami w Polsce. Nie-
znaczne subsydia pochodzily od stolecznych wiadz miejskich oraz z Ministerstwa
Opieki Spolecznej. W 1932 r. nauka odbywata si¢ w czterech klasach. Pod nadzorem
pieciu nauczycieli w szkole ksztalcilo si¢, z wykorzystaniem ustnej metody nauczania,
okoto 50 uczniéw.

W roku szkolnym 1923/1924 utworzono Panstwowg Szkote Rolniczo-Ogrodnicza
dla Gtuchych w Willi Gérze, polozonej w okolicach Modlina i Nowego Dworu Mazo-
wieckiego. Pomyslodawca i zalozycielem tej szkoly byl dr Wiadystaw Jarecki, ktory
zdolal pozyska¢ miejsce na zalozenie szkoty. Byla to pierwsza tego typu szkola dla
chlopcéw pozbawionych stuchu w Polsce. Wsréd wielu specjalizacji zawodowych znaj-
dowalo sig: rolnictwo, ogrodnictwo, pszczelarstwo, a takze przygotowanie w zakresie
stolarstwa i kolodziejstwa. Niedogodnosci spowodowane niezbyt dogodng lokalizacja
spowodowaly, ze zakiad w Willi Gérze zostal zamkniety w 1932 r. (tamze, s. 111-112).

W 1925 r. rozpoczeta dziatalnoé¢ Publiczna Szkota Powszechna dla dzieci Glucho-
niemych w Wilnie, przy ul. Trockiej 22. Szkola ta nawigzywala organizacyjnie do za-
kiadu istniejacego na terenie Wilna w latch 1833-1843. Do 1926 r. szkota nie dyspono-
wala wiasnym lokalem, dlatego nauka odbywala sie¢ w réznych porach dnia i w kilku
obiektach miejskich. Od 1926 r. oddziat dzieci gluchych umieszczono w budynku po
bylej szkole rosyjskiej. W roku szkolnym 1932/1933 nauke pobieralo 52 dzieci w pigciu
oddziatach. Rozwdj szkoly utrudnial brak internatu. Uczniowie zmuszeni byli wynaj-
mowac stancje lub zamieszkiwa¢ u krewnych (Nurowski, 1983, s. 113).

W 1925 r. utworzono Powszechng Szkote dla Gluchoniemych im. Siestrzynskiego
w Krakowie. Poczatkowo byl to zaledwie jeden oddzial otwarty przy szkole powszech-
nej. W 1931 r. uruchomiono odrebng sze$cioklasowy szkote specjalng dla gluchych.
W roku szkolnym 1932/1933 w szkole uczyto si¢ 62 ucznidéw. Praca pedagogiczng zaj-
mowalo sie 6 nauczycieli i 2 instruktoréw nauki krawiectwa oraz 2 wychowawcow.
Szkota posiadata wiasny internat dla 27 podopiecznych. Kierownikiem szkoty byt Ka-
rol Klosinski, ktory zajmowal si¢ dodatkowo rejestrowaniem gtuchych w wojewodz-
twie krakowskim. Z jego wyliczen, przeprowadzonych w 1928 r., wynika, ze spo$réd
ogolu dzieci gtuchych w wieku szkolnym, ktorych doliczyt sie 408, tylko 48 uczeszcza-
lo do szkoly specjalnej. W krakowskiej szkole stosowano glosowa metode¢ nauczania
(tamze, s. 114).

Na terenie Malopolski w koncu lat 20. XX w. kilkanascie dzieci gtuchych pobieralo
nauke w prywatnej szkole dla gluchych w Tarnowie. Pracg pedagogiczng zajmowat sie
od 1927 r. Jakub Wechtel, nauczyciel religii mojzeszowej. Dzieci przebywaly w po-
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mieszczeniach udostepnionych przez 7-klasowa szkote powszechng im. Konarskiego.
W latach 30. XX w. w oddzialach dla gltuchoniemych uczylo si¢ rokrocznie okoto 10
dzieci, w wieku od 8 do 14 lat (tamze, s. 114).

Z dniem 1 wrzeénia 1926 r. rozpoczal prace prywatny Centralny Zaktad dla Dzieci
Czterozmystowych (tzn. gluchoniemych i niewidomych) w Bojanowie (Wielkopolska).
Placéwka ta sprawowala nadzdr — o czym byta wezes$niej mowa — nad dzie¢mi niewido-
mymi z Warszawy. W zakladzie przebywaly dzieci Zydowskie. Nauczanie odbywalo si¢
w 3 oddzialach w zakresie: wymowy, czytania i pisania oraz rachunkéw w jezyku pol-
skim i zydowskim. Dziewczeta uczyty sie szycia i haftu oraz prowadzenia gospodar-
stwa domowego. Chiopcy szkoleni byli w specjalnosci: szewskiej, drukarskiej, koszy-
karskiej i introligatorskiej. W roku szkolnym 1933/1934 w szkole uczyto si¢ 37 dzieci,
w tym 17 uczennic. W tym samym roku zaklad zlikwidowano. Wychowankéw prze-
niesiono do warszawskiego zaktadu dla gluchych przy ul. Sliskiej 28.

W 1927 r. powstat Slaski Zakiad dla Gluchoniemych, zlokalizowany w budynkach
zakladu psychiatrycznego w Rybniku. W roku szkolnym 1933/1934 w Zakladzie prze-
bywalo 60 chlopcéw i 40 dziewczat, uczacych si¢ w dziewieciu klasach, prowadzonych
przez 8 nauczycieli. Zaklad dysponowal wlasnym internatem i warsztatami: szew-
skim, krawieckim i stolarskim. Do Zakfadu przyjmowano dzieci w wieku obowigzku
szkolnego oraz mlodziez ksztalcacy sie na rzemieslnikéw. Czes¢ dzieci, w zaleznosci
od ,zaburzen w organach fonacyjnych”, uczyta sie w klasach , fonetycznych” lub ,nie-
mych”. W koncu lat 30. XX w. zakiad zamknieto a dzieci zostaly przeniesione do za-
ktadu w Lublincu (tamze, s. 114-115).

Slaski Zaktad dla Gluchoniemych w Lublificu przy ul. Pawta Stalmacha 90 powstat
w latach 1933-1935. Zaktad byt placowka samorzagdowg. W grupie pierwszych ucznidéw
znalezZli si¢ pensjonariusze zaktadéw z Rybnika i Ko$ciana. Przypuszcza sig, ze mogla
si¢ tam takze uczy¢ mlodziez ze zlikwidowanego zakladu w Migdzyrzecu Podlaskim.
W pierwszym roku szkolnym do szkoly podstawowej przyjeto 102 wychowankéw. Or-
ganizatorem pracy pedagogicznej zaktadu byt Kazimierz Glogowski, ktory pozyskat
sprzet i pomoce naukowe. Glogowski zajmowat si¢ praca naukows i byt autorem opra-
cowan dotyczacych miedzy innymi zjawiska myslenia dzieci gluchoniemych. W czasie
okupacji w Zakladzie zorganizowano niemiecka szkole $rednig a calos¢ specjalistycz-
nego wyposazenia zostala zrabowana i wywieziona do Niemiec (tamze, s. 115-116).

Ksztalcenie nauczycieli gluchoniemych na ziemiach polskich rozpoczeto sie w XIX
wieku i bylo zwiazane z dzialalnoscia Instytutu Gluchoniemych i Ociemniatych
w Warszawie, gdzie w 1872 r. otwarto seminarium nauczycielskie. Metody pracy z glu-
choniemymi ksztattowaly sie pod wplywem dorobku europejskich pedagogdéw, a takze
rodzimych osiggnig¢. Prawdziwym ,,poligonem” do$wiadczalnym byt Instytut Glucho-
niemych i Ociemniatych w Warszawie. Efektywnos¢ pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej z gluchymi dzie¢mi omawiano na posiedzeniach rad pedagogicznych. Na progu
XX stulecia Instytut pracowal wedtug ustno-mimicznej metody nauczania.

Problematyka metod nauczania gluchoniemych odzyla po odzyskaniu przez Polske
niepodleglosci. Sprawy ksztalcenia omawiano na tamach czasopism naukowych, naj-
pierw na tamach , Kwartalnika Stowarzyszenia Nauczycieli Szkét dla Gluchoniemych
i Niewidomych w Polsce”, a potem na kartach pisma ,Nauczyciel Gluchoniemych
i Niewidomych”. Nauczyciele szkoét dla gluchoniemych wymieniali opinie na temat
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macierzynskiej metody nauczania, zwanej zamiennie ,materska” lub metoda Mali-
scha. Zwolennicy metody Malischa wykorzystywali réznorodne formy komunikacji
z dzie¢mi po to, aby zacheci¢ je do uczenia si¢ mowy ustnej. Akcentowano koniecznosé¢
wczesnego rozpoczynania pracy z dzie¢mi gluchymi, najpézniej do 4. roku zycia, i ko-
nieczno$¢ kontynuowania zabiegéw pedagogicznych przez wiele lat dalszej nauki
szkolnej (Nurowski, 1983, s. 126-127).

Na famach , Kwartalnika” polemizowali ze sobg nauczyciele szkoét dla gtuchych.
W 1927 r. pisano na temat ,metody kinematograficznej”. Omawiano oddzialywanie
wychowania fizycznego na ogélny rozwdj oséb gluchych, sposoby wywolywania
dzwigkoéw i klasyfikowania ich wedlug miejsca artykulacji. Metodzie kinematograficz-
nej, uznanej za sztuczng, sprzeciwial sie¢ Tytus Benni. Z kolei przeciwnicy metody
Malischa ukazywali jej niebezpieczenstwa, polegajgce na tym, ze nauczanie matych
dzieci nie powinno opiera¢ si¢ na przekazywaniu uczniom calych stéw lub zdan (tam-
ze, s. 127-128). Od 1928 r. dyskusje metodyczne przeniosty si¢ do czasopisma ,Na-
uczyciel Gluchoniemych i Niewidomych”.

Na temat doboru metod nauczania wypowiadali si¢ w polowie lat 20. XX wieku
naczelnik Wydziatu Szkét Specjalnych Jan Hellmann oraz Michal Wawrzynowski.
Wawrzynowski odwotywatl sie do belgijskiej metody Owidiusza Decroly’ego, preferu-
jacego w pracy z dzie¢mi niepetnosprawnymi koncentryczng metod¢ nauczania. Me-
toda Decroly’ego stwarzata dogodne warunki w nauczaniu gluchych mowy dZzwieko-
wej. Z czasem zostala poddana w Polsce daleko idacej modyfikacji, polegajacej na
odejéciu od pajdocentryzmu na rzecz uspolecznienia wychowankéw. Metoda
uwzgledniala zasady pogladowosci w nauczaniu. Uczniowie brali udziat w licznych
wycieczkach, podczas ktorych mieli sposobno$¢ poznania mowy ustnej. Bylo to
zgodne z wytycznymi metodyki opracowanej przez Mari¢ Grzegorzewska, ktéra
twierdzila, ze mowa dzieci gtuchych powinna rozwija¢ si¢ dobrowolnie i niejako sa-
morzutnie. W koncu lat 30. XX w. metoda o$rodkéw zainteresowan — z czasem na-
zwana metodg o$rodkéw pracy — miata w Polsce wielu zwolennikéw, szczegélnie
w Instytucie Pedagogiki Specjalnej, kierowanym przez Grzegorzewska. Miala tez
swoich przeciwnikéw holdujacych tradycyjnym metodom pracy z gtuchoniemymi,
m.in. w Instytucie Gluchoniemych i Ociemnialych.

Pismem szczegdlnie zasluzonym dla popularyzowania problematyki gtuchych,
a takze pozostatych kategorii niepetnosprawnych w Polsce, byta ,Szkota Specjalna”,
redagowana przez Sekcje Szkolnictwa Specjalnego od 1924 r. we wspdipracy z PIPS.
Na tamach ,Szkoly Specjalnej” omawiano problematyke zwigzang z ksztalceniem
o0sob gtuchych. Byly to publikacje z zakresu spraw kadrowych, zagadnient metodycz-
nych i dydaktycznych, programowych, organizacyjnych, ptacowych i tym podobnych.
Czes¢ publikacji dotyczyta metodyki pracy z gluchymi. Bardzo mato uwagi poswie-
cano sprawie organizacji zaktadéw wychowawczych dla gltuchych w Polsce. Sprawy
ksztalcenia dzieci niedostyszacych oraz gtuchych uposledzonych umystowo byly co
najwyzej sygnalizowane. Posrod wszystkich rocznikéw ,Szkoly Specjalnej” wyda-
nych w II RP najwigcej uwag w stosunku do gluchoniemych zawieral rocznik
1924/1925 1 1928/1929, rocznik 1934/1935, majacy charakter sprawozdawczy z dru-
giego zjazdu nauczycieli szkoét specjalnych w 1934 r. oraz rocznik 1938/1939 (Nu-
rowski, 1983, s. 129-131).
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UPOSLEDZENI UMYSEOWO

W pierwszej polowie XX w. Europe zamieszkiwalo, uwzgledniajac ogét dzieci
w wieku obowigzku szkolnego, od 1 do 3 procent dzieci uposledzonych umystowo.
W Polsce, jak wynika z wyliczen Jana Hellmanna, w pierwszej dekadzie lat 20. XX w.
przebywalo okolo 75 tys. dzieci uposledzonych umystowo. Stan szkolnictwa specjalne-
go w Polsce dla tej kategorii dzieci byt poczatkowo bardzo skromny. W roku szkolnym
1918/1919 w zaledwie 5 szkolach podstawowych specjalnych uczylo sie 856 dzieci
(Nowakowski, 1965, s. 189-204). W polowie lat 20. XX w. w 25 szkolach specjalnych
uczyto si¢ 2200 uczniéw. W roku szkolnym 1930/1931 w 38 szkolach podstawowych
specjalnych nauke pobieralo 4189 uczniéw, zas w roku szkolnym 1935/1936 w 61
szkotach przebywalo 7165 uczniéw. W roku szkolnym 1938/1939 w 74 placéwkach
uczylo sie 9200 uczniéw (Ryll, s. 147-156). U schytku dwudziestolecia migdzywojen-
nego niemal polowa szkot specjalnych prowadzita dziatalno$¢ na terenie wojewddztw:
warszawskiego (9 szkot), todzkiego (10 szkot) i slaskiego (10 szkot). Najstabsze tempo
rozbudowy szkét obejmowato wojewddztwa: lwowskie (1 szkota), wolynskie (1 szko-
ta), lubelskie (2 szkoly) i wilenskie (2 szkoty). Nauka w szkotach podstawowych spe-
cjalnych trwata 6 lat. Przebywaly w niej dzieci 1zej uposledzone umystowo. Dzieci gle-
biej i gleboko uposledzone objete byly opieka w bardzo ograniczonym zakresie i na
og6t przebywaly w zaktadach zamknietych lub w przytutkach.

Ksztalcenie dzieci uposledzonych umystowo w Polsce normowat dekret o obowiaz-
ku szkolnym z 7 lutego 1919 r. Praktyczna realizacja zapiséw dekretu z 1919 r. zaleza-
fa, tak jak w pozostatych kategoriach niepelnosprawnosci, od tego czy istnialy szkoty,
a tych byto zbyt malo. W pierwszych latach II Rzeczypospolitej okoto 90 procent dzie-
ci uposledzonych umystowo nie realizowalo obowiazku szkolnego.

Za najstarsza placowke dla uposledzonych umystowo na ziemiach polskich uznaje
sie szkole utworzona w 1897 r. w Poznaniu, przy ul. Strusia. Szkola ta prowadzila dzia-
talnos¢ do 20 kwietnia 1919 r., po czym zostala rozwigzana przez wiadze szkolne.
Decyzji tej sprzeciwili sie nauczyciele: Mieczyslaw Biskupski i Jozef Gulinski. Ten
ostatni, na tamach ,Tygodnika Nauczycielstwa Polskiego” z 18 lipca 1920 r. pisat:
»Z nowym rokiem szkolnym 1 maja 1919 r. pod kierunkiem wtadz szkolnych polskich
zaszly donioste zmiany na polu reorganizacji szkolnictwa w ogéle. Mimo to nie ustrze-
zono si¢ pewnego bledu, ktérego milczeniem poming¢ nie mozna. Naczelna Rada Lu-
dowa uwazajac istnienie szkoty pomocniczej wskutek stosunkowo znacznego procentu
dzieci polskich za pewna ujme dla spoleczenistwa polskiego i liczac sie wowczas z na-
strojem chwili i uczuciami ludnosci - zniosla istniejaca juz od czaséw niemieckich
wyzej wymieniong szkote. Zniesienie jednak tak waznej i niezbednej instytucji nieko-
rzystnie odbije sie na ustroju szkolnictwa i rozwoju dzieci nie obdarzonych zdolno$cia-
mi” (za: Kotlarski, 1968, s. 109-120). Zabiegi Gulinskiego i Biskupskiego zostaly do-
strzezone i co najwazniejsze uwzglednione przez administracje szkolna, ktéra
reaktywowala szkote w 1923 r.

Na terenie Wielkopolski kolejne szkoly specjalne dla uposledzonych umystowo
otwarto w Lesznie (1923), Bydgoszczy (1924), Gnieznie (1925) i Kaliszu (1927).

Pierwszg szkote specjalng dla dzieci upo$ledzonych umystowo na obszarze Goérne-
go Slaska otwarto w Chorzowie (Krélewskiej Hucie), w 1900 r. Nastepne szkoly zato-
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zono w Katowicach (1904) i Bytomiu (1904), w Wielkich Hajdukach (Chorzéw Bato-
ry) w 1906 r., w Szarleju (Piekary) w 1908 r., w Swietochtowicach (1909), Rudzie
(1910), Siemianowicach (1913), Rozdzieniu (Szopienicach) w 1913 r. oraz w Lipinach
(1914) (Kotlarski, 1968, nr 2, s. 110-111).

Zalozycielem szkoly specjalnej nr 7 dla dzieci uposledzonych umystowo w Katowi-
cach byt Adolf Blish, znany z otwarto$ci na potrzeby bezdomnych, opuszczonych i za-
niedbanych dzieci. Poczatki szkoty byly bardzo trudne. Jej geneze stanowil punkt roz-
dzielczy dla dzieci uposledzonych umystowo i zaniedbanych wychowawczo, ktére
przekazywane byly do zakladéw w Rybniku, Lublincu i Lesnicy. Szkola specjalna
w Katowicach byla placéwka z niemieckim jezykiem nauczania. Do 1917 r. uczono
w niej rzemiosl: stolarstwa, koszykarstwa i szewstwa. W 1917 r. prace w szkole podje-
la polska nauczycielka Anna Budnik. W 1919 r. powstaty klasy polskie. Po przylacze-
niu Katowic do Polski, w 1922 r., kierownictwo szkoly powierzono Stanistawowi Re-
szowskiemu, pdzniejszemu wizytatorowi szkolnictwa specjalnego w wojewodztwie
katowickim.

Po wigczeniu czesci Gérnego Slaska do Polski, z 10 wezesniej istniejacych na tym
obszarze szkél niemieckich dla uposledzonych umystowo, reaktywowano jedynie dwie
szkoty specjalne, w Chorzowie (Krdlewskiej Hucie) i Katowicach. Sytuacja ta spowo-
dowana byla jednostronng decyzja wiadz szkolnych, ktére rozbudowe szkolnictwa spe-
cjalnego zepchnety na drugi plan. W koncu lat 20. XX w., z inicjatywy absolwentéw
PIPS, uruchomiono w okregu katowickim Sekcje Szkolnictwa Specjalnego. Przewodni-
czacy Sekcji Roman Mazanek przestal do wiadz szkolnych memorial, w ktérym doma-
gal sie podjecia dziatan naprawczych polegajacych na otwarciu wszystkich szkét spe-
cjalnych. Ponadto wystapil z wnioskiem o uregulowanie spraw kadrowych, méwit
o potrzebie budowy sieci szkét i internatéw dla dzieci spoza obszaréw miejskich, po-
ruszyt kwesti¢ opracowania statystyki dzieci niedorozwinietych i ustawy normujacej
zasady zakladania i utrzymywania szkot oraz zaktadéw specjalnych. Postulaty Mazan-
ka zostaly odrzucone przez Wydzial Oswiecenia w Katowicach. Zyskaty jednak pozy-
tywne opinie na szczeblu Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
w Warszawie. W rezultacie katowickie wladze szkolne zostaly zobowigzane do reak-
tywowania niemieckich szkét pomocniczych (tzw. Hilfschule) i uznania ich za szkoly
specjalne w znaczeniu prawa polskiego. Do wybuchu II wojny $wiatowej udalo si¢
otworzy¢ wspomniane szkoly (poza szkola w Rudzie). W 1933 r. powstata nowa szko-
la specjalna w Myslowicach, nastepnie w Tarnowskich Gérach (1935) i w Radzionko-
wie (1936). Do 1939 r. sie¢ szkét specjalnych na terenie Gérnego Slaska nalezata do
najbardziej rozwinietych w kraju.

Drugim regionem, w ktérym rozwdj szkét specjalnych dla dzieci uposledzonych
umystowo mozna uzna¢ za stosunkowo szybki, byta ziemia t6dzka, a w szczegolnosci
miasto L6dZ. Duze zaslugi na polu szkolnictwa specjalnego w regionie t6dzkim polo-
zyt Stefan Kopcinski. Pierwsza szkole specjalng dla dzieci uposledzonych umystowo
otwarto w Lodzi w 1919 r. (szkola nr 88). Jej zalozycielem byt Romuald Petrykowski.
W szkole przebywalo okoto 110 uczniéw. W 1921 r. powstala w Lodzi nowa szkola
specjalna (nr 82) dla okoto 100 uczniéw. Kolejna szkote otwarto w 1923 r. w dzielnicy
Batuty (nr 105). Z czasem szkota nr 105 zostata podzielona na dwie osobne placowki
(szkoly nr 105 i 26). Kierownictwo szkoty specjalnej nr 26 objat Stanistaw Swietliczko.
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Ze szkolg nr 105 zwiazany byl przez lata Eustachy Seniéw. W 1925 r. powstala szkola
specjalna nr 106. Jej organizatorka byla Zofia Hoffman. W szkole przebywato niespet-
na 100 uczniow.

W 1927 r. otwarto szkole specjalng nr 13, a w 1927 powstala szdsta szkota specjalna
w Lodzi (nr 63). W tédzkich szkotach specjalnych przebywato w 1930 r. tacznie ponad
600 uczniéw. Stanowito to '/, wszystkich uczniéw uposledzonych umystowo w Polsce
(Kotlarski, 1968, nr 2, s. 112). Na terenie wojewddztwa 16dzkiego pierwsza szkole spe-
cjalng dla dzieci uposledzonych umystowo zatozono w Pabianicach w 1922 r. Na jej cze-
le stat Feliks Papieski, absolwent PIPS. W szkole nauke pobierato 70 uczniéw.

Rozwdj szkolnictwa specjalnego dla dzieci uposledzonych umystowo w Warszawie
rozpoczal si¢ — o czym byla mowa we wcze$niejszych rozdziatach - na poczatku XX w.
W 1918 r. otwarto szkole specjalng nr 147 przy ul. Chlodnej. W 1924 r. powstata szko-
ta specjalna nr 177 przy ul. Szczesliwickiej 45. Na prawobrzeznej czesci Warszawy
zorganizowano oddzialy specjalne przy ul. Kaweczynskiej 39 i przy ul. Bialoleckiej 36.
Oddzialy te podlegaly kierownictwu szkoly specjalnej nr 147. W lutym 1931 r. oddzial
przy ul. Kaweczynskiej 39 przeksztalcil sie w samodzielng szkole specjalna nr 6, ktéra
przejela nadzér nad oddziatami przy ul. Bialoteckiej, traktowanymi jako jej filie. Od
1926 r. na terenie Warszawy prowadzila dzialalno$¢ zydowska szkola specjalna (nr
32). Przebywalo w niej okolo 200 uczniéw. W 1920 r. powstala szkota specjalna
w Pruszkowie (szkota nr 7). W latach 30. XX w. otwarto na terenie wojewodztwa war-
szawskiego szkole specjalng w Zyrardowie. W 1934 r. w Warszawie otwarto nowa
szkole specjalng (nr 111), powstala z podziatu szkoty specjalnej nr 177. W 1939 r. zo-
stala usamodzielniona szkota specjalna nr 99 w Warszawie, zalozona z klas filialnych
szkoly specjalnej nr 6.

Na terenie wojewodztwa lubelskiego w latach 20. XX w. otwarto dwie szkoly spe-
cjalne, najpierw w Lublinie w 1920 r., a nastepnie w Siedlcach w 1924 r. W 1927 r. po-
wstal lubelski ,Patronat nad mtodziezg anormalng”. W sktad Patronatu wchodzili le-
karze, sedzia, nauczyciele i kierownik szkoly specjalnej. Patronat zajmowal si¢
dozywianiem dzieci, organizowaniem kolonii, wycieczek, zakupem ksigzek i pomocy
naukowych oraz udzielaniem pomocy materialnej szkole specjalnej w Lublinie. W roku
szkolnym 1930/1931 przy lubelskiej szkole specjalnej zorganizowano pracownie
szczotkarska, koszykarska i krawiecks. Zajecia warsztatowe odbywaly si¢ w godzi-
nach pozalekcyjnych. Od 1933 r. przy szkole specjalnej dla dzieci upo$ledzonych umy-
stowo zorganizowano klas¢ dla dzieci gltuchych. Nauczyciel otrzymywal wynagrodze-
nie od Patronatu. W 1934 r. nadzér nad tg klasa przejely wladze szkolne. Dalszy rozwdj
szkoly specjalnej byt bardzo pomyslny. W latach 1936-1939 przebywalo w niej rok-
rocznie okoto 200 uczniéw.

Szkota specjalna w Siedlcach zostala zorganizowana przez Teofila Kijowskiego.
Mogta pomiesci¢ okoto 130 ucznidw.

W wojewddztwie kieleckim pierwsza szkote specjalng otwarto w 1930 r. w Czgsto-
chowie (nr 23). Jej organizatorem byl Jan Zegadlo, pracujacy z grupa niespetna 30
uczniéow. W obrebie wojewodztwa kieleckiego znalazly si¢ szkoly specjalne zatozone
w pierwszej potowie lat 30. XX w. na terenie Zaglebia Dabrowskiego w Sosnowcu,
Bedzinie i Dabrowie Gérniczej. Powstanie tych szkél bylo zwigzane z dzialalnoscia
Eugenii Gierat, ktéra w 1932 r. prowadzita w tamtejszych szkotach powszechnych ba-
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dania diagnostyczne testami Bineta-Termana. Wyniki badan ukazaly, ze istnieje po-
trzeba organizowania szkét specjalnych, lecz ich powstawaniu towarzyszyly liczne
bariery administracyjne.

W 1935 r. rozpoczeta prace pierwsza szkola specjalna w Radomiu. W 1937 r. Stefan
Kamocki zorganizowal szkole specjalng w Piotrkowie Trybunalskim. W tym samym
roku powstata klasa specjalna w Tarnowie, ktéra data poczatek szkole specjalnej. Do
1939 r. utworzono takze szkote specjalng w Kielcach.

Na Kujawach i Pomorzu prowadzily dziatalnos¢ dwie szkoty specjalne, w Toruniu
(1913) oraz w Grudzigdzu (1928). W 1931 r. powstala szkota we Wioctawku. Jej orga-
nizatorem byt Jan Nowakowski. Od 1930 r. w Tczewie istnialy dwie klasy specjalne,
skupiajace w 1939 r. 30 ucznioéw.

W 1923 r. powstala szkota specjalna w Wilnie, w 1924 r. w Krakowie, zas w 1927 r.
w Kaliszu. W 1934 r. powstala szkota specjalna na terenie Nowego Sacza. Drugg szko-
le specjalng na terenie Krakowa otwarto w 1938 r. (szkola nr 46).

Dopiero w koncu lat 30. XX w., w 1939 r., rozpoczela prace pierwsza szkola specjal-
na w Biatymstoku.

Szkoly specjalne prowadzone byly z ramienia wladz panstwowych i samorzadéw
miejskich. Organizatorem szkot i zakladéw dla uposledzonych umystowo byty takze
instytucje prywatne (spoleczne, religijne). Oddzialy dzieciece zorganizowano przy za-
ktadach psychiatrycznych w Owiniskach, w Rybniku (1922) oraz w Swieciu (1923). Jak
wczesniej wspomniano, na terenie Warszawy od 1904 r. dziatal zaklad prowadzony
przez gmine ewangelicko-augsburska. Magistrat miasta Warszawy prowadzil od
1907 r. zaklad w Karolinie. W 1928 r. powstal zakiad w Otwocku, utrzymywany przez
samorzad zydowski. Placowki te przeznaczone byly dla dzieci glebiej i gteboko uposle-
dzonych umystowo (idiotéw i imbecyléw).

W roku szkolnym 1937/1938 w Polsce zamieszkiwalo okolo 5 mln dzieci w wieku
szkolnym (7-13 lat). Dzieci upo$ledzone umystowo przebywajace w szkotach stanowi-
ly zaledwie 0,16 procent dzieci w wieku szkolnym. Ogdlem oblicza sie, ze w Polce bylo
wowczas okoto 80 tys. dzieci uposledzonych umystowo, z ktérych obowiazek szkolny
w szkolach specjalnych dla upo$ledzonych umystowo realizowalo 10-11 procent.

Sie¢ szkot podstawowych specjalnych dla uposledzonych umystowo byta bardzo
nieréwnomierna. Wiekszo$¢ szkét specjalnych zlokalizowana byta w centralnych i za-
chodnich regionach Polski. W wojewddztwie $laskim funkcjonowato 11 szkoét, w War-
szawie 9, w tédzkiem 9, w pomorskiem 7, poznanskiem 6, kieleckiem 6 szkét. Na tere-
nie wojewodztw: warszawskiego, lubelskiego, Iwowskiego, wilenskiego, bialostockiego,
poleskiego i wolynskiego funkcjonowalo od 1 do 2 szkét specjalnych dla uposledzo-
nych umystowo.

Szkoly specjalne dla uposledzonych umyslowo powstawaly gléwnie w miastach.
Dostep do szkdt specjalnych utrudniat dodatkowo brak internatéw przy szkolach spe-
gjalnych. Niedogodnosciom spowodowanym skromng siecia szkét specjalnych dla
upos$ledzonych umystowo towarzyszyt niedobér w zakresie kadr pedagogicznych.
W roku szkolnym 1938/1939 w szkolach specjalnych dla uposledzonych umystowo
pracowalo ogélem 356 nauczycieli, z ktorych 46 nie posiadalo kwalifikacji do pracy
z dzieckiem niepetnosprawnym. Nauczyciele szkét specjalnych pracowali w trudnych
warunkach lokalowych. Budynki szkét byly stare, czesto wymagajace natychmiasto-
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wego remontu. W oddzialach klasowych uczylo si¢ na ogédt wiecej dzieci niz dopusz-
czal limit, przewidujacy maksymalnie 24 osoby na oddzial klasowy.

W miedzywojennej Polsce nie bylo szkét zawodowych specjalnych dla mlodziezy
uposledzonej umystowo, wylaczajac szkole prowadzong przez PIPS. Nalezatoby dodac,
ze w kilkanastu szkotach podstawowych specjalnych podejmowano préby zorganizo-
wania przygotowania zawodowego. Zajecia warsztatowe obejmowaly szkolenie z za-
kresu: szewstwa, stolarstwa, introligatorstwa, bieliZzniarstwa, gospodarstwa domowe-
go. Ukonczenie tych kurséw nie dawato w zadnym stopniu uprawnien do zatrudnienia
i podjecia pracy zarobkowe;.

Rozwdj szkolnictwa specjalnego dla uposledzonych umyslowo w Polsce odbywat
si¢ w duzej mierze na bazie do$wiadczen zachodnioeuropejskich. Zaréwno Jozefa Jo-
teyko, Michalina Stefanowska, jak i Maria Grzegorzewska ksztalcity si¢ w Europie Za-
chodniej. Belgijskie rozwigzania metodyczne stanowily réwniez fundament pracy pe-
dagogicznej i organizacyjnej Jana Hellmanna oraz Michala Wawrzynowskiego.

W sensie instytucjonalnym ksztalcenie nauczycieli dzieci niepetnosprawnych roz-
poczelo sie na dobre wraz z utworzeniem PIPS, w 1922 r. Stojaca na czele Instytutu
Maria Grzegorzewska podjela, wspolnie z Janem Hellmannem, Wiadystawem Jarec-
kim, Wladystawem Sterlingiem i Michalem Wawrzynowskim, pionierskie prace pro-
gramowo-metodyczne. Poszukiwaniu najlepszych rozwigzan w tym zakresie towarzy-
szylo zalozenie, ze dziecko niepeinosprawne nalezy traktowa¢ jako pelnoprawnego
i warto$ciowego cztonka spoleczenstwa (Sterling, 1929/1930, s. 1-63).

Ostateczny ksztalt programu nauczania dla szkét specjalnych dla uposledzonych
umystowo opracowal Michal Wawrzynowski, kierownik Szkoly Cwiczen PIPS.
W 1931 r. wydal on ksiazke Opieka wychowawcza nad dzie¢mi uposledzonymi umystowo.
Poza wykazem szkot i zakladéw specjalnych dla dzieci uposledzonych umystowo za-
warl w niej informacje z zakresu programu i metod nauczania. Osobne partie tekstu
dotyczylty poszczegdlnych pozioméw (osrodkéw) pracy z dzieckiem. Omoéwil sposoby,
w jakich powinno odbywac si¢ nauczanie jezyka ojczystego i rachunkéw. Uzasadniajac
sens rozwoju szkolnictwa specjalnego w Polsce pisal: , Spoleczenstwo organizujac
szkoly, zaktady specjalne, mniej wydawa¢ bedzie na budowe przytutkéw, schronisk,
domoéw pracy, doméw kary i wiezien, ktérych koszty utrzymania sg, jak moéwia cyfry,
o wiele wyzsze od kosztow ksztatcenia” (Wawrzynowski, 1931, s. 9) Powotanie pracy
nauczycielskiej uzasadnial w stowach: ,Nauczyciel dziecka anormalnego, chcacy je
nalezycie rozwija¢ i stosowa¢ odpowiednie metody nauczania i wychowania, nie moze
zasklepi¢ si¢ w jakim$ szablonie, ale musi glebiej siega¢ w zycie i z wszelkich jego
dziedzin czerpa¢ wskazania co do swego postepowania z dang gromadg dzieci. Musi
zatem sigega¢ do biologii, fizjologii, psychologii, socjologii, psychiatrii itd. aby mdc
zrozumie¢ przejawy duszy i zycia dziecka” (tamze). Radzit, aby dla dobra dziecka nie-
pelnosprawnego wychowawcy potrafili prawidlowo diagnozowa¢ przyczyny niedoro-
zwoju umystowego. Twierdzil, ze ,dziecko anormalne jest kazde dla siebie tylko pro-
bierzem; dla kazdego zatem stworzy¢ musimy caloksztaltny obraz, wskazujacy
odchylenie od przecigtnej normy, tak w jego rozwoju fizycznym, jak i poszczegélnych
dyspozycjach psychicznych. Na obraz dziecka uposledzonego umystowo skiada si¢ nie
tylko jego obecny stan intelektualny, moralny, jego rozwdj fizyczny, lecz réwniez przy-
czyny 6w stan powodujgce, a zatem jego anamneza rodowa, osobnicza i wplyw wa-
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runkéw spolecznych, w ktérych to dziecko wychowuje sie i wzrasta. Wystepuje tu
wyraznie wspolizalezno$¢ strony psychicznej i fizycznej, znaczenie dziedziczno$ci
i wplywu $rodowiska” (tamze).

Ksigzka Wawrzynowskiego stala si¢ w krotkim czasie kompendium wiedzy dla na-
uczycieli, ktorzy dzigki niej mieli mozno$¢ poznania tresci programowych, zasad i me-
tod nauczania oraz selekcji dzieci uposledzonych umystowo.

Selekcja dzieci uposledzonych umystowo do szkét specjalnych odbywata sie dwueta-
powo. W praktyce w ciaggu roku lub dwoch odbywala si¢ obserwacja uczniéw najmtod-
szych klas szkoly powszechnej. Wszelkie spostrzezenia zapisywane byly przez nauczy-
cieli w kwestionariuszu, opracowanym przez Pracownie Psychopedagogiczna PIPS.
Kolejnym etapem bylo skierowanie dziecka na specjalistyczne badania psychologiczne
oparte na znanych w Europie Zachodniej testach do mierzenia ilorazu inteligencji dziec-
ka. W Polsce najczesciej stosowano testy Bineta-Simona w przerébce Termana. Dzieci
z ilorazem inteligencji (I.I) powyzej 70 pozostawiano w szkole normalnej. Dzieci, u ktd-
rych LI miescit si¢ miedzy 65-70 mogly by¢ przeniesione do szkoly specjalnej, przy
czym przez dwa lata pobieraly one nauke w zwyklej szkole powszechne;j. Jezeli iloraz
inteligencji dziecka miescit sie w skali migedzy 60-65 dziecko kwalifikowano do szkoly
specjalnej juz po roku nauki w szkole powszechnej. Dziecko ponizej I.I 60 umieszczano
w szkole specjalnej badz zwalniano z obowigzku uczeszczania do szkoly specjalne;j.

Praca pedagogiczna w szkolach podstawowych specjalnych dla uposledzonych
umystowo miata na celu rozwdj osobowosci dziecka w sposéb jak najbardziej wszech-
stronny. Material nauczania zostat tak dobrany, by wyptywat z zycia i zainteresowan
kazdego ucznia. Program nauczania uwzgledniat indywidualne predyspozycje ucznia
i jego naturalng sktonno$¢ do dzialania. W pracy pedagogicznej przyjeto zalozenie, ze
dziecko stanowi najwazniejszy punkt pracy rewalidacyjnej, a sam program ma charak-
ter drugorzedny. Program realizowano w szesciu klasach, odpowiadajacych czterem
klasom szkoly powszechnej. Nauczanie opieralo si¢ na znanej, aczkolwiek modyfiko-
wanej w Polsce, metodzie o$rodkéw zainteresowan Decroly’ego obejmujacej 6 pozio-
moéw: a) dziecko i rodzina, b) dziecko i przyroda, c) dziecko i przyroda (drugi rok),
d) dziecko i §rodowisko, w ktorym przebywa, e) dziecko i spoleczenstwo, f) dziecko,
kraj i formy zZycia spolecznego. W szkolach odbywaly sie zajecia gimnastyczne, gry
i zabawy, $piew, zajecia muzyczne i artystyczne (Wawrzynowski, 1931).

OPIEKA NAD DZIECKIEM CHORYM I KALEKIM ORAZ NAD
OSOBAMI Z ZABURZENIAMI PSYCHICZNYMI W POLSCE

Od pierwszych lat II Rzeczypospolitej potrzebe zakladania osobnych szkét specjal-
nych dla dzieci przewlekle chorych i kalekich dostrzegaly zaréwno srodowiska nauczy-
cielskie, zwiazane ze szkolami specjalnymi (zjazdy nauczycieli szkét specjalnych
z 19251 1934 r.), jak i lekarskie, skupione w Polskim Towarzystwie Pediatrycznym
(Wierzejewski, 1929).

Rozwoj poszczegdlnych form ksztalcenia dzieci przewlekle chorych i kalekich
w okresie miedzywojennym byl bardzo powolny. Jednym z przykiadéw opieki nad
dzie¢mi przewlekle chorymi i kalekimi byly prewentoria, majace status placéwek
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o charakterze zapobiegawczym. Do 1936 r. na terenie Polski funkcjonowato 16 tego
typu placowek, zatozonych miedzy innymi w Lagiewnikach pod Lodzig, w Kiekrzu
pod Poznaniem, w Miedzylesiu kolo Warszawy i w Rabce (Kope¢, 1936, s. 181-194).

Placowkami zajmujgcymi sie leczeniem dzieci, a z czasem pracg wychowawczg i pe-
dagogiczng, byly sanatoria dzieciece. W okresie miedzywojennym zorganizowano kil-
kanascie szkét sanatoryjnych dla dzieci przewlekle chorych. Najwieksze z nich prowa-
dzily dzialalno$¢ w Rabce, Busku Zdroju ,Na Goérce”, Zakopanem, w Witkowicach
koto Krakowa, Otwocku, Istebnej na Slasku Cieszynskim, a takze w podwarszawskich
Tworkach, gdzie podjeto prace pedagogiczng z dzie¢mi chorymi na padaczke. Nadzor
nad tymi placowkami sprawowaly organizacje spoleczne, zgromadzenia zakonne
i zwigzki komunalne (Hulek, 1980, s. 536-538).

Goracym orgdownikiem rozbudowy szkét sanatoryjnych byt prof. Emil Godlewski,
ktory pojmowal prace pedagogiczng jako istotny element w leczeniu i psychicznym
wzmocnieniu dziecka zmagajacego sie z dolegliwo$ciami zdrowotnymi.

Problematyka pracy pedagogicznej z dzie¢mi przewlekle chorymi i kalekimi byla
bardzo wnikliwie omawiana na forum drugiego zjazdu nauczycieli szkét specjalnych
w 1934 r. Szkoty sanatoryjne mialy by¢ — wedle wnioskodawcéw — uznane za placowki
do$wiadczalne i wiaczone do struktur szkolnictwa specjalnego. W trosce o dobro
dziecka zaproponowano nowa klasyfikacje zakladéw leczniczych, uwzgledniajacg po-
dzial na: zaklady—uzdrowiska (praca pedagogiczna zblizona do warunkéw szkoty po-
wszechnej, prowadzona wedle regulaminéw zakladu), zaktady zamknigte (praca peda-
gogiczna zblizona do warunkéw szkoly normalnej ze skréconym czasem nauki wedle
wskazan medycznych), zakiady zamknigte dla dzieci (praca wychowawcza dostosowa-
na do mozliwosci dziecka, wedle odpowiednich metod, uwzgledniajacych stan psycho-
fizyczny dziecka) (Balcerek, 1978, s. 205-206).

Opieke nad osobami psychicznie chorymi w Polsce po 1918 r. sprawowata poczat-
kowo Generalna Dyrekcja Stuzby Zdrowia Ministerstwa Spraw Wewnetrznych, a po-
tem - az do wybuchu II wojny $wiatowej — Departament Zdrowia w Ministerstwie
Pracy, Opieki Spolecznej i Zdrowia. Na szczeblu lokalnym departament Zdrowia kon-
trolowal delegatury utworzone w wydzialach zdrowia oraz w urzedach wojewédzkich
i starostwach powiatowych. Problematyka ksztalcenia specjalistéw w zakresie leczenia
choréb psychicznych zajmowaly si¢ takze wydzialy lekarskie, zorganizowane w kilku
uniwersytetach.

Od 1920 r. w sprawy opieki nad psychicznie chorymi wiaczyto sie Polskie Towarzy-
stwo Psychiatryczne, w 1921 r. Warszawskie Towarzystwo Neurologiczne, w 1924 r.
Towarzystwo Psychologiczne im. Jézefy Joteyko, i wiele innych.

W latach 20. XX wieku ukazywalo si¢ kilka pism zajmujacych si¢ problematyka
choréb psychicznych. W 1923 r. wyszed! pierwszy numer ,Rocznika Psychiatryczne-
go”, a w 1924 r. ,Nowiny Psychiatryczne”. Od polowy lat 30. XX w. ukazywala si¢
»Higiena Psychiczna” (Bilikiewicz, Gallus, 1962, s. 178-179).

Dane statystyczne z poczatku 1925 r. zawieraly alarmujace informacje dotyczace
statystyki osob psychicznie chorych na terenie Polski. Z zebranych danych wynikato,
ze w kraju liczacym woéwczas 26,8 mln mieszkancéw znajdowalo si¢ 80 tys. osob cho-
rych psychicznie. Szpitale psychiatryczne dysponowaly nieco ponad 10 tys. tézek
(10216), przy czym jedno tézko przypadalo na ponad 2,5 tys. mieszkancéw. Mozliwo-
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$ci lokalowe pozwalaly na objecie opieka co trzeciej osoby z zaburzeniami psychiczny-
mi badz chorej psychicznie.

U schytku lat 20. XX w. w 47 placéwkach, zajmujacych sie leczeniem nerwowo
i psychicznie chorych, znajdowalo si¢ 12062 miejsca, w tym: 10 769 miejsc w 17 zakla-
dach psychiatrycznych, 70 — w Klinice Uniwersytetu Jagielloniskiego, w kilkunastu od-
dziatach psychiatrycznych przebywalo okoto 600 0séb (z tego 419 w cywilnych i 148
w wojskowych), w 8 zakladach prywatnych znajdowalo si¢ 228 osob, w przytutkach
i kolonii Dekszna — 305 os6b, w zaktadzie wiezienniczym - 50, a w dwdch zaktadach
dla alkoholikéw zorganizowano 73 miejsca. We wszystkich 47 placéwkach zatrudnio-
nych bylo 187 lekarzy i 2250 pielegniarek i pielegniarzy, a takze 190 urzednikéw (Lu-
niewski, 1931, s. 191). Wérdd chorych, pochodzacych z réznych $rodowisk spotecz-
nych, znajdowali si¢ robotnicy (14 proc.), rolnicy (12 proc.), rzemieslnicy (11 proc.),
osoby bez zawodu (10 proc.), urzednicy (9 proc.), osoby trudniace si¢ réznymi praca-
mi (7 proc.). Posréd kobiet najwiekszy odsetek stanowity kobiety bez okreslonego
zajecia (37 proc.), pracownice fizyczne (14 proc.), kobiety zatrudnione w fabrykach (11
proc.), pracownice biurowe (8 proc.) (Euniewski, 1931, s. 196).

Najbardziej rozpowszechnionymi chorobami i schorzeniami psychicznymi byty:
schizofrenia, niedorozwdj umystowy, porazenie, padaczka, psychozy na tle miazdzyco-
wym, psychozy maniakalno-depresyjne, psychozy reaktywne, psychozy na tle zatru¢
(alkoholizm, morfina i in.) (Gallus, 1947, s. 7).

W skali calego kraju najwiecej zaktadéw dla psychicznie chorych powstalo na tere-
nie wojewddztw zachodnich. Zgota odmiennie bylo na obszarach wschodniej Polski.
Wyréwnywaniu szans w zakresie dostepu do specjalistycznej opieki towarzyszyly roz-
norodne formy opieki pozazakiadowej. Opieke na rzecz oséb chorych $wiadczyli piele-
gniarze i ich rodziny, a takze inne rodziny, zamieszkale w poblizu zakiadu (Luniewski,
1929, s. 118). Przykladowo, na terenie wojewddztwa wileniskiego powstala kolonia
sprawujaca nadzoér nad 400 chorymi. W Choroszczy opiekg rodzinng objetych bylo
300 chorych, w Warcie — 120, w Dziekance - 83, w Koscianie — 68. W 1935 r. opieka
rodzinng przyzakiadows i pozazakladowa zajmowalo si¢ 449 rodzin wiejskich i 65
miejskich w 114 miejscowos$ciach (,Kronika Psychiatryczna”, z. 22-27, 1936, s. 168).

Dzialalno$¢ zakladdéw, szpitali psychiatrycznych oraz wspomnianych form opieki
rodzinnej wspierana byla przez przychodnie psychiatryczne, poradnie oraz pracownie.
Na terenie Polski funkcjonowalo 51 przychodni psychiatrycznych, 13 poradni dla alko-
holikéw, 9 poradni zajmujacych si¢ wadami wymowy, 29 poradni psychologicznych
i pedagogicznych, 27 pracowni psychotechnicznych i poradni zawodowych oraz 25 po-
radni eugenicznych (Gallus, 1947, s. 7). Oprocz tego leczeniem i opiekg nad nerwowo
i psychicznie chorymi zajmowaly si¢ Ubezpieczalnie Spoleczne, zakiady przyrodolecz-
nicze, uzdrowiska, a takze zaktady opiekuncze i rézne towarzystwa.

Problematykg opieki 0séb psychicznie chorych i tzw. higieny psychicznej zajmowa-
ly si¢ w potowie lat 30. XX w. miedzy innymi: Sekcja Higieny Psychicznej przy Pan-
stwowej Radzie Zdrowia, Polska Liga Higieny Psychicznej, obejmujaca réznorodne
towarzystwa i instytucje zainteresowane tym zagadnieniem oraz Polski Instytut Higie-
ny Psychicznej (Sterling, 1933/1934, s. 133-139).

W 1935 r. rozpoczal dziatano$¢ Instytut Higieny Psychicznej, $wiadczacy dziatal-
nos$¢ naukowo-badawczg, a takze wydawniczg i szkoleniowa. Z czasem uruchomiono
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filie Instytutu w Gdyni, Lodzi, Lublinie i Stanistawowie. Propagatorem , higieny psy-
chicznej” w Polsce byl Kazimierz Dabrowski, stojacy na czele Instytutu Higieny Psy-
chicznej w Warszawie (Bilikiewicz, Gallus, 1962, s. 187). Osobny wktad dla rozwoju
psychiatrii w miedzywojennej Polsce wniosla Jozefa Joteyko, zajmujaca sie badaniami
naukowymi z pogranicza pedagogiki, psychologii oraz pedagogiki lecznicze;j.

W koncu lat 30. XX w. leczeniem i opieka nad psychicznie i nerowo chorymi zaj-
mowalo sie okolo 100 réznych instytucji. Jedno tézko w zakladzie psychiatrycznym
przypadalo na 2 tys. mieszkancéw. Wedle szacunkéw na 1 tys. mieszkancéw przypa-
daty trzy osoby zaburzone lub chore psychicznie. W 1939 r. we wszystkich placéwkach
przebywato okolo 30 tys. chorych, z czego 10 procent chorych objetych byto opieka
rodzinng (przyzakladowa i pozazakladows).

W chwili wybuchu II wojny $wiatowej w zaktadach i szpitalach psychiatrycznych
przebywato okoto 19 tys. chorych. Placéwki te zatrudnialy prawie 4,8 tys. pracowni-
kéw, w tym 270 lekarzy, 200 urzednikéw, 1,3 tys. personelu pielegniarskiego (Bilikie-
wicz, Gallus, 1962, s. 183).
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ROZDZIAL. OSMY

SYTUACJA OSOB
NIEPEENOSPRAWNYCH

[ SZKOLNICTWA SPECJALNEGO
NA ZIEMIACH POLSKICH

W CZASIE WOJNY I OKUPAC]I
(1939-1945). NAZIZM WOBEC
NIEPEENOSPRAWNOSCI

Ziemie niemieckie byly w XIX stuleciu terenem, na ktérym zrobiono bardzo duzo na
rzecz pomocy osobom potrzebujgcym, w tym niepetnosprawnym. Przejecie wiadzy
przez Adolfa Hitlera i nazistéw w 1933 r. oznaczalo tryumf ideologii, w ktérej nie byto
miejsca dla jednostek okreslanych jako ,,podludzie” (Untermenschen). Marginalizacji pod-
dane zostaly nie tylko pojedyncze osoby, lecz cale narody (Zydzi, Cyganie, Stowianie).
W Rzeszy Niemieckiej w ciggu kilku lat zapanowat zdecydowany regres w dziatalnosci
opiekunczo-wychowawczej podejmowanej wczesniej na rzecz oséb niepeinosprawnych.

W 1933 r. wydano w Niemczech ustawe, w ktdrej osoby uznane za obcigzone dzie-
dzicznie nie mialy prawa do wlasnego potomstwa. W ustawie tej wprowadzono kate-
gorie ,,nadludzi” i ,,podludzi” a niemieccy biologowie tzw. czystej rasy nawolywali do
wyeliminowania spo$réd narodu niemieckiego — za pomoca sterylizacji — ludzi psy-
chicznie i nieuleczalnie chorych oraz uposledzonych umystowo. Przyjeto poglad, ze
zmiany genetyczne maja decydujacy wplyw na poziom zycia spolecznego i rozwdj kul-
tury danego narodu. Pracg nad tg ustawg zajmowal si¢ zespdt psychiatréow na Oddzia-
le Genealogicznym Niemieckiego Instytutu Badawczego pod przewodnictwem profe-
sora Ernsta Riidina. Czysto$¢ rasy potraktowano w hitlerowskich Niemczech jako
paradygmat dzialalnosci lekarskiej, wychowawczej i spotecznej. Ugruntowaniu takie-
go sposobu myslenia i dziatania stuzyla propaganda uprawiana najpierw na terenie
Rzeszy, a potem na terytoriach panstw europejskich podbitych w czasie wojny przez
Niemcy. Wyrazne wytyczne w tej materii byly dzielem Hitlera, ktory twierdzil, ze:
,Ciezkie obcigzenie stanowi armia tych, ktérzy obarczeni dziedzicznie rodzg si¢ po
negatywnej stronie zycia. Tu pafistwo jest zmuszone siega¢ do srodkéw rewolucyjnych
— trzeba zapobiec temu, aby milionom zdrowych odbierano to, co jest najbardziej dla
zycia potrzebne, aby miliony uposledzonych utrzymywacé sztucznie przy zyciu” (za:
Balcerek, 1990, s. 230). Hitler (1992, s. 155), na kartach Mein Kampf twierdzil, ze:
,Panstwo ludowe ma rozpatrywac rase jako centrum ogdlnego zycia. Powinno nie-
ustannie dba¢ o jego czysto$¢. Pafistwo obowigzane jest wystepowaé w charakterze
gwaranta tysigcletniej przesztosci, w poréwnaniu z ktérym niczym sg zyczenia i daze-
nia jednostki. Zdajgc sobie sprawe z tego swego zasadniczego zadania, panstwo po-
winno siega¢ do najnowoczesniejszych srodkéw medycznych. Obowigzkiem panstwa
jest zakaz wydawania potomstwa kazdemu, kto jest chory i dziedzicznie obcigzony”.
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Za osoby ,z punktu wiedzenia interesu spolecznego niepozadane” uznano miedzy
innymi: uposledzonych umystowo, epileptykéw, chorych psychicznie, psychopatéw,
niewidomych i gtuchych. Wedlug wyliczen profesora higieny rasistowskiej na uniwer-
sytecie w Monachium Fritza Lentza w latach 30. XX w. Zylo w obrebie Niemiec okolo
10 procent ludzi psychicznie niepetnowarto$ciowych, co w przeliczeniu stanowito az 6
mln oséb. Doliczajgc do nich jednostki niewidome, niedowidzace, gtuche i niedosty-
szace oraz ludzi stabych fizycznie — nalezaloby w $wietle tych danych przyja¢, ze
w Niemczech z 69 mln ludnosci — 20 mln nie kwalifikowalo si¢ do grupy czystej raso-
wo. Lentz (1932, s. 273 i nast.) twierdzil wprost, ze: , Przeludniona ojczyzna nasza jest
niewatpliwie zainteresowana tym, aby '/, najmniej warto$ciowa cze$¢ naszej ludnosci
nie miata potomstwa”.

Hitlerowskie Niemcy odrzucily wypracowane we wczesniejszych dziesigcioleciach
formy dobroczynnosci i dziatan systemowych na rzecz oséb potrzebujacych. Stopnio-
wo likwidowano szkoty i zaklady specjalne oraz szpitale psychiatryczne. Przejawem
dziatan opartych na eliminacji ,zycia niegodnego zycia” (Lebensunwertes Leben) byto
réwniez wstrzymanie badan z zakresu pedagogiki specjalnej oraz wprowadzenie urze-
dowego procederu przymusowej sterylizacji oséb dziedzicznie obcigzonych.

Nalezaloby doda¢, ze w okresie dwudziestolecia migdzywojennego wielu przed-
stawicieli $wiata lekarskiego zaréwno z Europy, jak i innych kontynentéw, upo-
wszechnialo zasadnos¢ sterylizacji osob dziedzicznie obcigzonych (na przyktad Wio-
chy, USA, Kanada, Dania, Szwajcaria). Badania w tym zakresie, definiowane jako
eugenika, byty bardzo dynamiczne. Ukazywaly sie opracowania naukowe, odbywaty
sie kongresy eugeniczne o zasiegu miedzynarodowym. Naukowcy dazyli do nauko-
wego okreslenia obszaru zainteresowania, metod i celow eugeniki, takze w Polsce
(Wernic, 1933).

Nigdzie jednak, tak jak to si¢ dzialo w hitlerowskich Niemczech, nie posunigto sie
do rozwigzan tego typu, by przeprowadzac sterylizacje bez zgody zainteresowanych.

W dniu 14 lipca 1933 r. nazi$ci wydali ustawe, z pominieciem Reichstagu, znang
jako ,Ustawa o zapobieganiu dziedzicznie obcigzonemu potomstwu”. Za dziedziczne
choroby przyjeto: wrodzony niedorozwdj umystowy, schizofrenig, oblgkanie mania-
kalno-depresyjne, dziedziczna padaczke, chorobe $§w. Wita (Huntingtona), dziedzicz-
ng Slepote, gluchote, gleboki alkoholizm oraz dziedziczne znieksztalcenie ciata (Neu-
gebauer, 1983, s. 7). I chociaz ustawa ta bezposrednio nie odnosita si¢ do uposledzonych
umystowo i chorych psychicznie, to posrednio czynifa z tych oséb obywateli drugiej
kategorii, nieprzydatnych z punktu widzenia ideologii nazistowskiej. Sterylizacja miata
by¢ wykonywana operacyjnie. Wniosek w tej sprawie mogt ztozy¢ pacjent, jego prawny
opiekun lub lekarz urzedowy. Na lekarzach i osobach cigzyl obowigzek rejestrowania
o0s6b dziedzicznie chorych. Wnioski te rozpatrywat nastepnie sad ,dla spraw zdrowia
psychicznego” (tzw. Erbgesundheitsgericht). W sadzie zlozonym z aryjczykéw zasiadat
prawnik, lekarz genetyk i lekarz z urzedu. Zabiegom sterylizacji poddawano osoby od
14. roku zycia, chociaz zdarzalo sig, ze wykonywano je na dziesigciolatkach (Potomski,
1977, s. 32). Problem przymusowej sterylizacji, wedle wyliczen niemieckich lekarzy dr
Gutta i prof. Radina, dotyczyt kilkuset tysiecy obywateli niemieckich. W 1934 r. naj-
wigcej zabiegdbw wykonano w stosunku do 0séb: z wrodzonym niedorozwojem umy-
stowym (52,9 proc.), schizofrenikéw (25,4 proc.), osob z dziedziczna padaczka (14
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proc.), a takze oséb dotknietych psychoza maniakalno-depresyjna (3,2 proc.) i do-
tknietych gtebokim alkoholizmem (2,4 proc.) (tamze, s. 128).

Ustawowe zalegalizowanie sterylizacji w Rzeszy rozpoczeto dyskusje na temat eu-
tanazji, pojmowanej jako $mier¢ zadang z przyczyn humanitarnych. Ideolodzy narodo-
wego socjalizmu starali si¢ dowie$¢ tezy, lamigc przy tym wszelkie naukowe standar-
dy, ze sprawa eliminacji stabych, a przez to wedtug nich nieprzydatnych jednostek, ma
historyczne tradycje (na przyklad Sparta). Odwolywali si¢ do pracy Joseph Arthur de
Gobineau pod tytulem Eseje o nierdwnosci ras ludzkich (Essai sur 'inégalité des races
humaines), z potowy XIX w., w ktérej pojawilo sie po raz pierwszy sformulowanie
»aryjczyk” (za: Mikulski, 1984, s. 26). W sposéb jednostronny korzystano ze spusci-
zny filozoficznej Kanta, Hegla, Nietschego, doszukujac si¢ uzasadnienia idei ,nadczio-
wieka”. Hitler zainteresowatl si¢ blizej eutanazja w koncu 1938 r., gdy otrzymat list od
pewnego ojca, ktorego dziecko dotkniete bylo gtebokim niedorozwojem umystowym,
kalectwem i slepotg. W liScie adresowanym do Hitlera zwrocit sie z prosbg o zgode na
uspienie wiasnego dziecka. Hitler delegowal swego osobistego lekarza do Lipska, ktory
obejrzal dziecko i zdecydowal o jego usmierceniu. Zabieg wykonano. Pod wptywem
tego zdarzenia powstala tajna instytucja, ktéra miata zajmowac¢ si¢ ewidencja dzieci
dotknietych wszelkimi wadami rozwojowymi. W jej skiadzie znalezli sie lekarze Phi-
lipp Bouhler i Karl Brandt (Mikulski, 1984, s. 37). Konsekwencja tego typu dziatan byt
okolnik Ministerstwa Spraw Wewnetrznych Rzeszy z dnia 18 sierpnia 1939 r., w kto-
rym zobowigzywano polozne i lekarzy do ewidencjonowania odbiegajacych od normy
noworodkéw i dzieci do 3. roku zycia. Dane zapisywano na specjalnych kwestionariu-
szach, ktorych oceng zajmowat sie zespét rzeczoznawcéw (Mitscherlich, Mielke, 1963,
s. 215). Dzieci zakwalifikowane do eutanazji zabijano przy uzyciu luminalu, morfiny,
hydrochloralu a nawet przez zagtodzenie. Poczatkowo zabijaniem objeto dzieci do
lat 3, ale z czasem akcja ta objeto dzieci do lat 8, potem kilkunastolatkéw, nawet
16-17-latkéw (Neugebauer, 1983, s. 10-11).

Zabijanie dzieci zapoczatkowalo eutanazje dorostych. Dzialania te przybraly kryp-
tonim ,,T-4”", bedacy skrétem nazwy ulicy i numeru domu, w ktérym zlokalizowany
byl punkt koordynacyjny calego przedsiewziecia, przy ul. Tiergartenstrasse 4 w Berli-
nie. Dzialania te rozpoczely sie na jesieni 1939 r. i odbywaly si¢ wedtug tajnych wy-
tycznych samego Hitlera, ktéry upowaznil Reichsleitera Bouhlera i dr med. Karla
Brandta: ,Pod osobista odpowiedzialnoé¢ zlecenie rozszerzenia uprawnient imiennie
okreslonych lekarzy w tym zakresie, by mogli chorym, ktérych stan jest krytyczny
i ktorych wedtug oceny nalezy uzna¢ za nieuleczalnych zadawa¢ $mier¢ z taski” (za:
Mitscherlich, Mielke, 1963, s. 186). Wyznaczeni przez Hitlera lekarze bardzo wnikli-
wie realizowali wskazania. Stuzyly temu odpowiednie kwestionariusze rozsytane do
zakladéw leczniczych. Zebrany material poddawano weryfikacji na wyzszych szcze-
blach wladzy. Decyzje o zyciu badz $mierci pacjentéw podejmowal zespdt lekarzy na
podstawie dostarczonych dokumentéw. W grudniu 1939 r., w komorze gazowej
w Brandenburgu nad Hawela, wykonano pierwsza eutanazje na osobach dorostych
(Mikulski, 1984, s. 45). Na terenie Niemiec powstato kilka tego typu osrodkéw zagta-
dy. W sierpniu 1942 r., na skutek zaniepokojenia opinii publicznej wspieranej przez
niemieckie duchowienstwo, akcja eutanazji dorostych zostala przerwana. Dokladna
liczba jej ofiar na terenie Niemiec nie jest znana. Szacuje si¢, w $wietle niemieckich

197



dokumentdw, ze eutanazja objeto 60-70 tys. oséb (tamze, s. 49). Zabijanie matolet-
nich dzieci odbywalo sie nieprzerwanie do czasu, gdy nazi$ci sprawowali wladze
w Niemczech. Sposréd 90 tys. lekarzy w akcji przymusowej sterylizacji i eutanazji
wzieto udzial 850 osob. Niektdrzy lekarze starali sie jednak chroni¢ swoich pacjentow.
W tym celu podawali falszywe dane w kwestionariuszach, ktére na zadanie wladz
zobowigzani byli wypelnia¢ (Ternon, Helman, 1974, s. 25-26).

W sposob propagandowy nazi$ci klamliwie informowali wiasne spoleczenstwo
o kosztach budowy zaktadéw psychiatrycznych i szkét specjalnych. Chodzilo o indok-
trynacje mas spolecznych, by przekona¢ o bezcelowosci instytucjonalnej opieki nad
jednostkami dziedzicznie obcigzonymi. W podreczniku do matematyki z 1935 r. au-
torstwa Adolfa Bornera znajdowalo si¢ zadanie dla uczniéw o tresci: ,,Budowa zaktadu
dla obtgkanych kosztuje 6 mIn R.M. Ile nowych mieszkan mozna by wybudowac¢ za te
sume, jezeli jedno mieszkanie kosztuje 15 tys. R.M.?” (za: Mikulski, 1984, s. 36).
Przejawem planowej dzialalnosci przeciwko uposledzonym umysiowo, dziedzicznie
chorym byty filmy: Dziedzictwo, Ofiary przeszlosci, Grzechy przeciwko krwi i rasie, Patace
dla psychicznie chorych (Ternon, Helman, 1974, s. 87). Wytyczne tej antyludzkiej ideolo-
gii trafily do niemieckich szkél, ktérym powierzono zadanie wychowania ,, nowego
czlowieka”. W szkolach poddanych nadzorowi nazistéw nie byto miejsca dla dzieci
ulomnych. W jednej z ksigzek wydanych w Niemczech przed 1939 r. czytamy: , Przed
rodzicami i nauczycielami stojg olbrzymie zadania. W przyszlosci lepiej dorosng oni do
tych zadan. Wazne jest, aby nasza mlodziez wychowa¢ na prawdziwych niemieckich
ludzi, posiadajacych gteboki szacunek i poczucie obowiazku (...) ale szkota ma jeszcze
do wykonania drugie zadanie. Juz dzisiaj przez szkole dokonuje si¢ pewnej selekcji,
ktéra widoczna jest w uwarstwieniu zawodéw w narodzie. Zostalo stwierdzone na
podstawie setek badan, ze zdolno$ci polegaja w gruncie rzeczy na predyspozycjach
dziedzicznych (...) Szkola wiec musi zaja¢ si¢ selekcjg. Musi przede wszystkim wyta-
czy¢ dzieci w wysokim stopniu niepetnowartosciowe” (za: Tomasik, 1976, s. 147-148).

W ramach ,czystosci rasowej” nauczyciele, pod nadzorem Urzedu Rasowo-Poli-
tycznego Partii Narodowo Socjalistycznej, zostali odgérnie wiaczeni w akcje obserwa-
qji i selekeji dzieci na terenie szkét. Do ich obowigzkéw nalezalo wypetnianie arkuszy
obserwacyjnych oraz sporzadzanie zestawien genealogicznych swych uczniéw.

Przegrana Polski z Niemcami w wojnie obronnej w 1939 r. zakonczyla si¢ podzia-
lem ziem polskich przez panstwa okupacyjne (Niemcy i Zwiazek Radziecki) w ramach
paktu Ribbentrop-Mototow. Od pierwszych chwil wojny okupant niemiecki realizowat
program biologicznego wyniszczenia narodu polskiego, narodéw stowianskich, a tak-
ze mniejszosci narodowych, w tym przede wszystkim Zydéw (Pilichowski, 1983, s. 1).
Na ziemiach polskich stosowano przepisy ustaw norymberskich dotyczacych ochrony
obywatelstwa niemieckiego.

W najgorszej sytuacji znalazla si¢ spotecznos¢ zydowska, pozbawiona praw obywa-
telskich. Dzieci zydowskie usuwano ze szkét, zamykano im droge do przygotowania
zawodowego i zycia spolecznego. Akcja wyniszczenia narodu zydowskiego przybrata
na sile z poczatkiem 1942 r., gdy najwyzsze gremia niemieckich wtadz podjely w Wan-
see decyzje o catkowitej zagtadzie europejskich Zydow.

Wskutek dzialan wojennych i terroru na ludnoéci cywilnej tylko we wrzedniu i paz-
dzierniku 1939 r. $mier¢ poniosto kilkadziesiat tysiecy Polakéw (Pilichowski, 1972, s. 6).
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Od poczatku wojny tysigce dzieci z polskich rodzin poddawano selekeji, w efekcie
czego zakwalifikowane jako ,,aryjskie”, trafialy na wychowanie do rodzin niemieckich.
Dziataniami tymi objeto okolo 200 tys. dzieci, z ktérych po zakonczeniu II wojny $wia-
towej powrdcito do Polski 15-20 procent (Madajczyk, 1961, s. 30-32). Rabunkiem
dzieci na ziemiach polskich zajmowalo si¢ kilka organizacji niemieckich, w tym Le-
bensborn (zalozona w 1935 r.). Lebensborn prowadzita wlasne kliniki poloznicze,
zlobki, schroniska, domy dla kobiet. Deutsche Heimschulen byly pomyslane jako hitle-
rowskie szkoly internatowe (zalozone w 1942 r.), za$ Nationalsozialistische Volks-
wohlfahrt (NSV) byta instytucjg zalozong w 1935 r., w celu zniemczania dzieci podbi-
tych narodéw. Rabunek dzieci ,,dobrej krwi” prowadzono pos$réd sierot przebywajacych
w zakladach wychowawczych i rodzinach zastgpczych. Na przymusowy wyjazd do
Niemiec narazone byly dzieci tych rodzin, ktére na terenach wcielonych do Rzeszy nie
wpisaly si¢ na niemiecka liste narodowa. Po zajeciu przez Niemcow w 1939 r. Pomo-
rza, Wielkopolski, czesci wojewodztw: 16dzkiego, krakowskiego, mazowieckiego, kie-
leckiego oraz Gérnego Slaska przesiedlono ludnos¢ polska do Generalnej Guberni.
Tereny wiaczone do Niemiec nazywano w terminologii nazistowskiej Nowa Rzesz3.
W Gléwnym Urzedzie Bezpieczenstwa Rzeszy powstal, z poczatkiem 1940 r., plan
przewidujacy catkowita zagtade Zydow i Cyganéw. Plan ten zakltadal poszerzenie prze-
strzeni zyciowej dla Niemcow przez wysiedlenie na Syberi¢ 31 mln Polakéw, Rosjan,
Ukraincéw i Biatorusinéw (Pilichowski, 1983, s. 5).

Akcja rabunku dzieci przybrata na sile w zwiazku z rozporzadzeniem Heinricha
Himmlera z 12 listopada 1942 r. w sprawie utworzenia eksperymentalnego obszaru
kolonizacji niemieckiej na Zamojszczyznie. W 1942 r. wysiedlono prawie 300 wsi.
Sposrdd 110 tys. oséb, ktore zostalty zmuszone do opuszczenia swych domostw, dzie-
ci stanowily okoto 30 tys. Po badaniach rasowych, okoto 4,5 tys. Dzieci Zamojszczy-
zny przewieziono do Rzeszy, gdzie nadawano im nowe imiona i nazwiska. Pozostale
osoby skierowane zostaly do obozéw koncentracyjnych, obozéw przejsciowych (Za-
mo$¢, Zwierzyniec) lub do specjalnych osad, gdzie umieraly wskutek $mierci glodo-
wej (okolice Siedlec i Garwolina). W akcje ratowania Dzieci Zamojszczyzny wlaczy-
ly sie organizacje konspiracyjne, ludzie dobrej woli oraz Rada Gléwna Opiekuncza
(Tokarz, 1983, s. 5).

Na terenie ziem polskich bezposrednio wcielonych do Rzeszy lub poddanych ucigz-
liwej okupacji (Generalna Gubernia) tworzono zakltady opiekuncze o charakterze pla-
céwek germanizacyjnych. Placdwek tego typu bylo okolo 70 (Balcerek, 1990, s. 232).

Biologiczng zaglada objete byly w pierwszej kolejnosci dzieci zydowskie i cygan-
skie. Oblicza si¢, ze niemieckie wladze okupacyjne byly odpowiedzialne za $mier¢
okolo 1,2 mln dzieci zydowskich ponizej 16. roku zycia. Ogélem w czasie wojny i sze-
$cioletniej okupacji ziem polskich $mier¢ poniosto okolo 1,8 mln dzieci polskich i dzie-
ci pochodzenia zydowskiego w wieku do lat 15 (Tokarz, 1983, s. 15).

Dzialania represyjne wobec ludnosci polskiej podjely réwniez radzieckie wiadze
okupacyjne. Na mocy dekretu z 29 listopada 1939 r. o przymusie panstwowym miliony
Polakéw zmuszono do przyjecia radzieckiego obywatelstwa. Sposrdd przeszio miliona
obywateli polskich deportowanych w latach 1940-1941 przez wiadze radzieckie z tere-
nu Rzeczypospolitej w gtab Zwigzku Radzieckiego byto okoto 250 tys. dzieci w wieku
do 14 lat. Smiertelnos¢ dzieci podczas deportacji siegata 20 procent.
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Sposoby eliminacji oséb chorych psychicznie i niepetnosprawnych na ziemiach pol-
skich oparte byly na podlozu rasizmu i dyskryminacji rasowej oraz na stosowanej
w Niemczech eutanazji (,,dobrej $mierci”, ,$mierci z laski”). USmiercanie odbywalo
sie planowo, najczesciej w obrebie zakladéw i szpitali dla oséb psychicznie chorych. Na
terenie Niemiec w latach 1939-1941 zamordowano okoto 100 tys. 0séb psychicznie
chorych. Na obszarze okupowanej Polski eutanazjg objeto przede wszystkim umyslo-
wo chorych przebywajacych w zakladach leczniczych. Laczna liczba ofiar eutanazji
siegneta 10 tys., w tym okolo 3,5 tys. stanowily dzieci. Prcz oséb psychicznie cho-
rych, w szpitalach tych przebywali pacjenci uposledzeni umystowo, dzieci epileptyczne
oraz kalekie (Bilikiewicz, 1948, s. 134).

Udmiercanie oséb chorych psychicznie na ziemiach polskich rozpoczelo si¢ juz
w trakcie wojny obronnej Polski, we wrzesniu 1939 r. Pierwszymi ofiarami tych repre-
sji byli pacjenci szpitala w Owinskach kolo Poznania. Pensjonariusze z Owinsk prze-
wozeni byli do Poznania, gdzie mordowano ich na skutek zatrucia gazem w specjalnie
przygotowanym do tego celu budynku. Zwtoki pomordowanych grzebano w lesie koto
Obornik. Innym sposobem u$miercania pacjentéw z Owinsk byto zamykanie ich w sa-
mochodzie i zatrucie tlenkiem wegla. W ten sposéb wymordowano okoto 1,1 tys. cho-
rych (Jaroszewski, 1949, s. 117-121).

W sierpniu 1941 r. wymordowani zostali pacjenci Wojewoddzkiego Szpitala dla Psy-
chicznie i Nerwowo Chorych w Choroszczy, gdzie rozstrzelano 564 osoby (Markusze-
wicz, 1949, s. 63-66).

Smier¢ ponieéli chorzy przebywajacy w szpitalu éw. Jana Bozego w Warszawie.
W czasie powstania warszawskiego szpital zostal zbombardowany. Czes$¢ pensjonariu-
szy zdolano ewakuowa¢, cze$¢ zgineta w ruinach szpitala (Falkowski, 1949, s. 67-74).

W Szpitalu dla Psychicznie i Nerowow Chorych w Kochandéwce koto Lodzi chorych
umieszczano w hermetycznie zamknietych samochodach. Gineli zatruci gazami ze
spalin samochodowych. Liczbe pacjentéw szpitala w Kochandéwce zamordowanych
w 1940 r. oblicza sie na 780 oséb (Herman, 1949, s. 92-94).

Podwarszawski szpital w Tworkach z dniem 1 wrzesnia 1939 r. przeszedt pod nad-
z6r niemieckich wiadz okupacyjnych. Pacjenci szpitala umierali z powodu zmniejsze-
nia racji zywno$ciowych. W 1939 r. zmarlo okolo 10 procent pacjentéw, w 1940 r. oko-
lo 24 procent, w 1941 r. - 30 procent, w 1942 r. — 30 procent, w 1943 r. — 21 procent,
za§ w 1944 r. - 18,6 procent. Dzigki zdecydowanej postawie dra Witolda Luniewskie-
go, ktory sprzeciwial sie dzialaniom personelu niemieckiego, cze$¢ pacjentéw przezyla
(Pacjenci i pracownicy szpitali psychiatrycznych..., 1989, s. 52-56).

Eksterminacjg objeto dzieci przebywajace w $laskim szpitalu psychiatrycznym
w Lublincu. W latach 1942-1944 zamordowano tam prawie 200 dzieci na skutek po-
dania im zwiekszonych dawek luminalu. Dorosli pacjenci tej placowki umierali z po-
wodu ograniczenia racji zywnosciowych.

W Krajowym Zaktadzie Psychiatrycznym w Swieciu mord na pacjentach rozpoczat
sie w koncu wrzeénia 1939 r. Chorzy wywozeni byli do pobliskich laséw, gdzie ich
rozstrzeliwano. Ogoélem $mier¢ poniosto 1350 pacjentéw tego szpitala (Bojarska, 1965,
s. 123-124).

W Kocborowie kolo Starogardu Gdanskiego w Krajowym Zakladzie Psychiatrycz-
nym zgineto, od listopada 1939 r. do grudnia 1939 r., ponad 2300 0s6b zakwalifikowa-
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nych jako niezdolni do pracy (Bilikiewicz, Gallus, 1962, s. 138). Chorzy wywozeni byli
pod eskortg esesmandéw do pobliskich laséw, gdzie byli rozstrzeliwani. W ten sam
sposob zabijano réwniez dzieci przewiezione do Kocborowa z zakladu w Gniewie.
Dzieciom wstrzykiwano zwigekszone dawki luminalu.

W wojewddzkim szpitalu psychiatrycznym w Dziekance kolo Gniezna w chwili wy-
buchu wojny znajdowalo si¢ okoto 1200 pacjentéw. Wywozenie chorych rozpoczelo si¢
w grudniu 1939 r. Chorzy mordowani byli przez zatrucie spalinami i rozstrzeliwanie.
Na przetomie 1939 i 1940 r. zgtadzono ponad 2 tys. oséb. Byli posréd nich nie tylko
chorzy psychicznie, ale réwniez starcy, gtuchoniemi, niewidomi i kalecy. W czasie calej
okupacji w Dziekance $mier¢ poniosto okoto 3,5 tys. oséb (Balcerek, 1990, s. 171).

W publicznym szpitalu psychiatrycznym w Warcie kolo Sieradza w ciagu kilku
kwietniowych dni 1940 r. usmiercono 500 oséb. Chorzy zatruwani byli spalinami sa-
mochodowymi. Miejsce zamordowanych zajeli pacjenci przywiezieni z terendéw Rze-
szy, Pomorza i Wielkopolski. Oblicza si¢, ze w warckim szpitalu zamordowano facznie
581 pacjentéw (Mielczarek, 1979, s. 115-119).

Na terenie Wilna i Wileniszczyzny w chwili wybuchu wojny okoto 1,2 tys. pacjen-
téw chorych psychicznie objetych byto opiekg zaktadowg i rodzinng. W 1941 r. gestapo
wymordowalo 100 chorych psychicznie Zydéw z terendéw getta. Lacznie w czasie
IT wojny $wiatowej w okregu wilenskim zgineto okoto 900 chorych psychicznie. Czgs¢
z nich poniosta $mier¢ w wyniku eksperymentéw, ktére prowadzit lekarz psychiatra
Ananas Smalstis (Pieskow, 1949, s. 132-134).

Na terenie wojewddzkiego zakladu psychiatrycznego w Ko$cianie zaglada pacjen-
tow ropoczeta si¢ w styczniu 1940 r. Chorym wstrzykiwano roztwér morfiny ze sko-
polaming. Nastepnie, odurzonych i ostabionych, zatruwano spalinami samochodowy-
mi, a ciala zabitych wywozono do lasu. Na miejsce wymordowanych pacjentéw
przywozono chorych Niemcéw, ktérych spotkal ten sam los. W zaktadzie tym w spo-
s6b planowy zamordowano okolo 3,2 tys. oséb. Dane te nie obejmuja zmartych z przy-
czyn zaniedban i niedozywienia.

Tysigce chorych zgtadzono w szpitalach psychiatrycznych w Kulparkowie pod Lwo-
wem. Na przelomie 1939 i 1940 r. przebywalo tam okolo 2 tys. pacjentéw. Po zajeciu
zachodniej Ukrainy przez wojska niemieckie w 1941 r. rozpoczeta si¢ eksterminacja
chorych przez $mier¢ glodowa. Od lipca 1941 r. do maja 1942 r. zagtodzono okoto 1,2
tys. pacjentéw. W koncu 1942 r. kierownictwo szpitala objat Aleksander Kroll, zaanga-
zowany wczesniej w zabijanie pacjentéw w Kobierzynie. Pod jego kierownictwem po
kilku miesigcach przy zyciu pozostato 260 chorych (Latynski, 1949, s. 132-134).

W szpitalu psychiatrycznym Zofiéwka koto Otwocka, nalezacym do gminy zydow-
skiej, w sierpniu 1942 r. wymordowano 110 dzieci. Smier¢ poniesli takze doroéli pa-
cjenci szpitala, co mialo bezposredni zwigzek z likwidacja w 1942 r. getta zydowskiego
w Otwocku. Zgineto okolo 3 tys. 0séb a dalsze 7 tys. wywieziono do obozu zagtady
w Treblince. Posréd nich byli pacjenci i personel szpitala Zofiéwka (Pacjenci i pracowni-
cy szpitali psychiatrycznych..., 1989, s. 60-65).

W Kobierzynie koto Krakowa w chwili wybuchu wojny miescit si¢ Panstwowy Za-
ktad dla Umystowo i Nerwowo Chorych. Przebywalo w nim okolo 1 tys. pacjentéw.
Z chwilg gdy Niemcy zajeli Zaktad w 1940 r., ograniczono racje zywnosciowe. Nadzoér
nad placéwka przejal Niemiec Aleksander Kroll. Liczba chorych - pomimo stalego
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doptywu nowych pacjentéw — w ciggu roku zmniejszyla si¢ niemal dwukrotnie.
W czerwcu 1942 r. Zaklad zostat zlikwidowany przez oddzialy SS. Czes¢ chorych wy-
wieziono do Os$wiecimia, gdzie poniesli $mieré¢ w komorach gazowych, spora grupa
pacjentéw zgineta na miejscu. W opuszczonym Zakladzie zorganizowano szpital dla
esesmanow i szkole Hitlerjugend (Issajewicz, 1945, s. 126-127).

Ograniczenie racji zywno$ciowych bylo bezpodrednia przyczyna $mierci setek pa-
cjentow Slaskiego Zaktadu Psychiatrycznego w Rybniku. W trakcie wojny i okupacji
w szpitalu tym zmarlo okoto 3 tys. pacjentéw (Pacjenci i pracownicy szpitali psychiatrycz-
nych..., 1989, s. 74-76).

Na terenie Wojewddzkiego Komunalnego Szpitala Psychiatrycznego w Chelmie
(lubelskie) w styczniu 1940 r. przebywalo 440 chorych. Pacjenci zmuszeni zostali do
opuszczenia sal, po czym przy wejsciu do szpitala byli przez gestapo rozstrzeliwani.
Uciekajacych i kryjacych sie pacjentéw wyrzucano z okien. W akgji tej $mier¢ poniosty
takze dzieci, ktore staraly sie ukry¢ przed oprawcami. W ciggu kilku godzin zgineto
440 chorych (304 mezczyzn, 118 kobiet i 18 dzieci) (Bardzik, 1927, s. 126-127).

Okrutny los spotkat chorych znajdujacych si¢ w Schronisku dla Umystowo Chorych
Gminy Zydowskiej w Lodzi. Podczas ewakuacji schroniska, w marcu 1940 r., zgtadzo-
no tam 50 chorych. Do 1942 r. kilkakrotnie dochodzito do mordéw na pacjentach
Schroniska. Ostatecznie Schronisko zostalo zlikwidowane wraz z likwidacjg getta
tédzkiego w 1944 r. Ponad 60 tys. 0s6b wywieziono do obozu zaglady w Oswiecimiu
(Pacjenci i pracownicy szpitali psychiatrycznych..., 1989, s. 41-44).

Los jednostek uposledzonych umystowo w poréwnaniu z psychicznie chorymi byt
z pewnoscia duzo lepszy. Dzialalnos¢ szkét specjalnych dla uposledzonych uznano za
sprawe drugorzedng, w zwigzku z czym czes$¢ z nich prowadzita dzialalnos¢ w czasie
okupacji. Na terenach polskich bezposrednio wcielonych do Rzeszy polskie szkoty spe-
cjalne pozamykano. Wyjatek stanowila szkola specjalna dla umystowo uposledzonych
w Chorzowie-Batorym, ktérg przeksztalcono w niemiecky szkote specjalng.

W Generalnej Guberni czes$¢ placéwek specjalnych ulegta zniszczeniu w toku dzia-
tan wojennych juz we wrzesniu 1939 r. Niektore budynki zarekwirowaly niemieckie
wladze okupacyjne. Placéwki, ktére nie zostaly zamkniete, borykaly sie z wieloma
trudno$ciami zwigzanymi miedzy innymi z zaopatrzeniem w opal, brakiem pomocy
naukowych, trudnoéciami lokalowymi i placowymi.

Na terenie Warszawy z 30 szkot i zakladéw specjalnych istniejacych do wybuchu
I wojny $wiatowej pierwsze 2-3 lata okupacji przetrwato 12-13 szkél. W szkotach tych
uczylo blisko 100 nauczycieli (Kazmierska, 1975). Stan ten utrzymal sie do chwili wy-
buchu powstania warszawskiego w sierpniu 1944 r., gdy szkoty te na skutek walk prze-
rwaly dziatalno$¢ (Gasik, 1990, s. 242). Bezposredni nadzér nad dziatalno$cig szkot
warszawskich sprawowal niemiecki urzednik w ramach Miejskiego Urzedu Szkolnego
(Stadtschulamt). W Warszawie prowadzily dzialalno$¢ trzy szkoly dla uposledzonych
umyslowo (nr 6, 1111 177). Kierownikiem szkoly nr 111 przy ul. 6 Sierpnia byt Stanistaw
Bytnar a po jego aresztowaniu Feliks Papiewski. Nauczyciele, wbrew zakazom wtadz
niemieckich, przekazywali dzieciom informacje z zakresu geografii i historii Polski (Je-
draszko, 1977). W szkole specjalnej nr 177, ktéra kilkakrotnie zmieniata siedzibe (mie-
dzy innymi miescila sie przy ul. Mochnackiego i Filtrowej), organizowano tajne komple-
ty. W pomieszczeniach szkoly przechowywano sprzet i archiwalia PIPS. Nauczaniem
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dzieci zajmowala si¢ Maria Grzegorzewska, ktéra przebadata okolo 2,5 tys. dzieci podej-
rzanych o uposledzonie umystowe (Telatycka, Mossoczy, Spiewakowa, 1970, s. 255-260).
Szkola specjalna nr 6 prowadzita dziatalno$¢ przy ul. Zabkowskiej 43.

Do sierpnia 1944 r. odbywala si¢ praca pedagogiczna w Instytucie Gltuchoniemych
i Ociemnialych przy Placu Trzech Krzyzy w Warszawie. Instytut od poczatku wojny
borykal si¢ z trudnoéciami natury aprowizacyjnej. Brak odpowiednich racji zywno-
$ciowych powodowal, ze uczniowie zapadali na liczne choroby zakazne, w tym na
gruzlice. Wiekszo$¢ ucznidw wroécita do wlasnych doméw. Cze$é przebywata pod
opieka nauczycieli i wychowawczyn, po czym wyslana byla do Kamienczyka nad Bu-
giem. W koncu wrze$nia 1939 r. do pracy w Instytucie powrdcili nauczyciele. Na czele
Instytutu stal Edward Zawadzki. Wladze niemieckie po poczatkowych planach prze-
widujacych zamkniecie Instytutu zrezygnowaly z zamierzenia i dzialat on jako Pu-
bliczna Szkota nr 120 dla dzieci gluchych i niewidomych. W 1941 r. utworzono szkole
zawodowg. W roku szkolnym 1943/1944 Instytut ksztalcit 270 uczniéw, z tego 50
w szkole zawodowej. Instytut przerwal prace w trakcie powstania warszawskiego.
Gmach Instytutu zostal niemal doszczetnie zniszczony. Udzial w walkach powstan-
czych wzielo 29 wychowankéw Instytutu w ramach II plutonu IV Kompanii V Zgru-
powania Armii Krajowej (Gasik, 1990, s. 243; Malinowski, 1998, s. 43-47).

Précz wspomnianych szkét i zaktadu gtuchoniemych na terenie Warszawy funkcjo-
nowalo Pogotowie Opiekuncze, Zaklad dla Chlopcéw Moralnie Zaniedbanych (Instytut
Mokotowski), dwie szkoly dla dzieci moralnie zaniedbanych, zaktad dla moralnie zanie-
dbanych dziewczat w Henrykowie pod Warszawg, zaklad dla dzieci przewlekle chorych
w Powsinie. Zaktad w Studziencu przeksztalcono w wiezienie dla nieletnich. Nieprze-
rwanie, przez calg okupacje, prowadzil prace zaklad dla dzieci niewidomych Towarzy-
stwa Opieki nad Ociemniatymi w Laskach. W 1939 r. uczniowie i siostry znalezli schro-
nienie w Zulowie koto Krasnegostawu (Marylski, 1946/1947, s. 39-45). Zaklad
w Laskach, pomimo zniszczen spowodowanych spaleniem si¢ biblioteki ksiazek czarno-
drukowych, biblioteki naukowej oraz zniszczen w budynkach szkoly i internatu dla
chlopcow, rozpoczat na dobre prace w roku szkolnym 1940/1941. Obok szkolenia zawo-
dowego prowadzono nauczanie na poziomie przedszkola i szkoly podstawowej. Ucznio-
wie brali udzial w tajnych kompletach gimnazjalnych, prowadzonych na terenie zakiadu.
W placowee przebywalo od 60 do 90 niewidomych wychowankéw, a obok nich grupa 30
dzieci widzacych, ktére utracily rodzicow w czasie wojny (Goscimska, Kaminski, 1987).

Na pdinocnym Mazowszu w czasie okupacji dzialal zakiad dla moralnie zaniedba-
nych dziewczat w Plocku. Przebywaly w nim prawdopodobnie takze dzieci uposledzo-
ne umystowo.

Dzigki staraniom Stolecznego Komitetu Samopomocy Spolecznej i zgromadzen za-
konnych w Zagdrzu pod Warszawg powstal zespo6t placowek dla dzieci uposledzonych,
nerwicowych i epileptycznych. W obrebie tych placéwek funkcjonowato Studium Hi-
gieny Psychicznej. Staraniem Studium uruchomiono w 1943 r. w Warszawie przychod-
ni¢ neuropsychiatrii dzieciecej i pedagogiki leczniczej. Przychodnia zakonczyla prace
w sierpniu 1944 r. (Kowalik, 1986, s. 137).

Na terenie Lodzi dzialalnos¢ szkoét specjalnych dla uposledzonych zakonczyla sie
w koncu 1939 r. Ostatnia szkola specjalna na terenie todzi przerwala dziatalnos¢
w koncu 1940 r. (Gasik, 1990, s. 244).
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W Krakowie funkcjonowaly dwie szkoty specjalne dla dzieci uposledzonych umy-
stowo. Szkotla przy ul. Rajskiej 14, na skutek zajecia jej budynku przez wiadze okupa-
cyjne, pracowala w bardzo trudnych warunkach lokalowych, najpierw przy ul. Gertru-
dy, a nastepnie przy ul. Elstery. Zamknieto ja ostatecznie w 1944 r.

Za zgoda wiadz okupacyjnych otwarto szkole dla dzieci uposledzonych umystowo
w Piotrkowie Trybunalskim. Przetrwala do grudnia 1943 r., po czym w zwigzku
z aresztowaniem nauczycieli zostala zamknieta.

Poznanski zaklad dla gtuchych zostat przeksztalcony na szkote dla gtuchych dzieci
narodowodci niemieckiej. W szkole przebywalo okoto 100 uczniéw. U schytku wojny
zaklad ewakuowano w glab Rzeszy.

W Lublincu, po poczatkowych prébach ksztalcenia 25 gtuchych Niemcow, zorgani-
zowano niemiecka szkole $rednig (tamze).

Na terenie Lublina jedyna szkola specjalna dla dzieci uposledzonych istniata od
pazdziernika 1939 r. do stycznia 1940 r. W czasie nalotu bombowego zgingl kierownik
szkoty Jozef Czechowicz. Decyzjg wladz niemieckich szkola zostata zamknieta.

Oprécz wspomnianych szkét w czasie okupacji funkcjonowaly nieliczne oddzialy
szpitalne dla dzieci. Zorganizowano je w Jézefowie (Zbrojna Goéra) dla dzieci oligofre-
nicznych, w Michatéwece dla dzieci psychopatycznych i w Miedzeszynie dla dzieci neu-
ropatycznych (Kowalik, 1986, s. 137).

Nauczyciele szkoét specjalnych, w takim samym stopniu jak wszyscy nauczyciele
w Polsce, narazeni byli na represje ze strony wtadz okupacyjnych. Pomimo zagrozenia
zycia, wielu z nich podjelo prace konspiracyjng. W Warszawie w pracy konspiracyjnej
uczestniczyto 30 nauczycieli szkoét specjalnych. Byli wérdd nich: Leokadia Frydrychow-
ska, Sabina Adamska, Maria Szubertowa, Jozef Kubeczko, Jozefa Telatycka, Bronistawa
Urbanska, Wiadystaw Kus, Jézef Nowakowski i inni. Do pigcioosobowego kierownic-
twa Tajnej Organizacji Nauczycielskiej nalezal Waclaw Tulodziecki, absolwent PIPS.

Szczegdlny, chociaz nie jedyny, przyklad ludzkiej nieztomnosci data w latach oku-
pacji Grzegorzewska. Pracowala w szkole specjalnej nr 177 przy ul. Tarczynskiej 27
w Warszawie. Nalezata do Dziatu Ksztalcenia i Wychowania Departamentu O$wiaty
i Kultury. Poza dziatalno$cig konspiracyjna brata udzial w pracach Gtéwnego Komitetu
Pomocy Zydom pod pseudonimem ,Narcyza”. Jako pielegniarka Czerwonego Krzyza
wzieta udzial w powstaniu warszawskim. Po aresztowaniu w dniu 10 sierpnia zdotata
zbiec z obozu przejsciowego w Pruszkowie i podjeta prace w szkole powszechnej Ewe-
liny Krauze w Zalesiu Dolnym. W czasie wojny nie zrezygnowala z dzialalnosci pi-
$mienniczej i naukowej. Przygotowala II tom Psychologii niewidomych i monografie Oso-
bowos¢ nauczyciela. Rekopisy tych prac splonely podczas pozaru mieszkania Marii
Grzegorzewskiej przy ul. Ursynowskiej w Warszawie.

Praca z dzieckiem niepetnosprawnym nabrata w obliczu wojny i okupacji innego
wymiaru. Chodzito przede wszystkim o zapewnienie bezpieczenstwa i zachowanie
dzieci przy zyciu. Wielu nauczycieli i wykladowcéw PIPS przyptlacito to zyciem. Byt
posrod nich Michal Wawrzynowski — wspoéttworca metody osrodkéw pracy — a w cza-
sie okupagji czlonek oddzialéw powstanczych. W czasie wojny zgingl Witold Luniew-
ski, wykladowca psychopatologii w PIPS oraz Michalina Stefanowska — twodrczyni
pierwszych oddzialéw dla upodledzonych umystowo. W obozie koncentracyjnym
$mier¢ ponidst Janusz Korczak. W dniu 23 sierpnia 1944 r. w trakcie bombardowania
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szpitala §w. Jana Bozego w Warszawie, przy ul. Bonifraterskiej 12, zgineta Halina Jan-
kowska.

Podczas wojny i szescioletniej okupacji hitlerowskiej ziem polskich zgineto co naj-
mniej 64 osoby zwiazane z PIPS (wykladowcy, personel, stuchacze Instytutu).

PIPS zawiesit dzialalno$¢ z wybuchem II wojny $wiatowej, po czym podjal tajng
prace na przetomie 1943 i 1944 roku. Na organizowanych woéwczas kursach wyktadali
profesorowie z UW i Wolnej Wszechnicy Polskiej. Niestety dorobek materialny Insty-
tutu zostal niemal doszczgtnie zniszczony. Podczas bombardowania sptonat budynek
przy ul. 3 Maja 5 w Warszawie, a w nim ksiegozbiér, wyposazenie specjalistyczne, za-
soby Muzeum Szkolnictwa Specjalnego, wyposazenie pracowni.

Polska wyszla z I wojny $wiatowej jako kraj wyjatkowo zniszczony. Straty w majat-
ku narodowym siggaty 38 procent i byly trzynastokrotnie wyzsze niz dochéd narodo-
wy wytworzony w 1938 r. Straty szkolnictwa byly jeszcze wyzsze, siegaly 60 procent
przedwojennego stanu posiadania (GUS, 1962, s. 7; Mauersberg, Walczak, 2005,
s. 10-21). Podczas wojny i okupacji zginglo okoto 20 tys. nauczycieli. Zniszczeniu ule-
glo 30 procent budynkoéw szkolnych z terenu przedwojennej Polski i okolo polowy na
tzw. Ziemiach Odzyskanych. Ponad 2 mln dzieci polskich i Zzydowskich zgineto w obo-
zach koncentracyjnych i innych osrodkach zaglady (obozy przesiedlencze, obozy pracy,
wigzienia). Okolo 700 tys. matoletnich w wieku od 14 do 18 lat wywieziono na roboty
przymusowe w giab Niemiec. Bilans zbrodni hitlerowskich w czasie wojny i szesciolet-
niej okupacji ziem polskich siegat 1,8 mln dzieci do 16. roku zycia, w tym okoto 600
tys. dzieci zydowskich (Pilichowski, 1972, s. 49 i nast.).

W akcje biologicznego ratownictwa dzieci i narodu polskiego wiaczylo sie pod-
czas wojny i okupacji wiele organizacji. W Warszawie od pierwszych dni wrzesnia
1939 r. dzialat Stoleczny Komitet Samopomocy Spolecznej (SKSS), pomyslany jako
Ogolnopolski Komitet Samopomocy. Z dniem 1 kwietnia 1941 r. wszystkie zadania
SKSS przejeta Rada Opiekuncza, przemianowana na Polski Komitet Opiekuriczy,
zwany - zgodnie z dawnymi tradycjami — Radg Gléwng Opiekuncza (RGO). Wielka
ofiarno$¢ wykazywaly regionalne komitety opiekuncze w Krakowie, Lublinie, Rado-
miu, Zamosciu i w wielu innych miastach. W Warszawie szczegdlnym po$wigeceniem
wykazala si¢ Sekcja Opieki nad Dzieckiem i Mlodzieza, prowadzaca dzialalnos¢
w ramach SKSS a potem RGO. W pracach RGO udziala brato okoto 15 tys. oséb
(W obronie dzieci..., 1975).

Obok legalnie dziatajacej Rady Giéwnej Opiekunczej prace kontynuowal Polski
Czerwony Krzyz, zajmujacy si¢ poszukiwaniem ofiar wojny i §wiadczeniem pomocy
dla jenicéw wojennych.

Sprawy oswiatowe podlegaly kompetencji Tajnej Organizacji Nauczycielskiej
(TON), zalozonej w pazdzierniku 1939 r. i kierowanej przez Czestawa Wycecha. Na-
uczaniem i wychowaniem objeto w czasie okupacji 10 tys. mlodziezy w tajnych szko-
tach wyzszych, okolo 100 tys. miodziezy w tajnych szkofach $rednich i okolo 1 mln
dzieci na poziomie szkoly podstawowej, uczacych sie na tajnych kompletach jezyka
polskiego, historii i geografii Polski (Krasuski, 1971).

Z chwilg zakonczenia dziatan wojennych nieodzownym zadaniem wiadz panstwo-
wych byla odbudowa zniszczonej sieci szkot, przygotowanie kwalifikowanych kadr
nauczycielskich, zorganizowanie akgji alfabetyzacji setek tysiecy dzieci oraz zapewnie-
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nie opieki dla okolo 1,5 mln dzieci pozbawionych opieki rodzicielskiej (Mauersberg,
1974, s. 29-32).

Osobny problem stanowilo pytanie, w jakim stopniu okropnosci wojny $wiatowej
pozostawity $lad w psychice dzieci i mlodziezy. Stefan Szuman, ktéry tuz po zakoncze-
niu wojny przeprowadzit badania psychiki dzieci na podstawie 1126 rysunkéw z lat
1945-1948, w podsumowaniu swych badan zebranych w pracy Wojna i okupacja w ry-
sunkach dzieci polskich stwierdzil, ze reminiscencje wojny pozostawily trwaly $lad
w psychice miodego pokolenia. Wyobrazenie dzialan wojennych zawiera 340 prac,
w 355 glowny motyw stanowily sceny bombardowan, w 145 wysiedlenia, w 59 egze-
kucje, w 25 obozy koncentracyjne, w 36 sceny przesladowan i znecania sie przez Niem-
cow nad Polakami (Archiwum Akt Nowych, Zespdt Ministra O$wiaty, sygn. 4074).

BIBLIOGRAFIA

Archiwum Akt Nowych, Zespét Ministra Oswiaty, sygn. 4074.

Balcerek M., Dziecko niepetnosprawne w czasie Il wojny swiatowej, w: S. Mauersberg (red.), Dzieje
szkolnictwa i pedagogiki specjalnej, Warszawa 1990.

Bardzik F., Zbrodnie niemieckie w szpitalu psychiatrycznym w Chetmie Lubelskim, ,,Rocznik Psychia-
tryczny”, z. 6, 1927.

Bilikiewicz T., Polityka sanitarna okupanta na Pomorzu, Warszawa 1948.

Bilikiewicz T., Psychiatria polska na tle dziejowym Warszawa 1962.

Bojarska B., Zbrodnie niemieckie na terenie powiatu Swiecie nad Wistq w 1939 r., ,Przeglad Za-
chodni”, nr 1, 1965.

Falkowski A., Szpital Sw. Jana Bozego w latach 1939-1944, ,Rocznik Psychiatryczny”, nr 1, 1949.

Gasik W., Szkolnictwo specjalne w latach wojny i okupacji (1939-1945), w: S. Mauersberg (red.),
Dzieje szkolnictwa i pedagogiki specjalnej, Warszawa 1990.

Gos$cimska A., Kaminski R., Laski w czasie okupacji 1939-1945, Warszawa 1987.

GUS, Polska w liczbach, 1962.

Herman E., O okrucieristwach niemieckich w stosunku do umystowo chorych w szpitalu ,,Kochanéw-
ka”, ,Rocznik Psychiatryczny”, nr 1, 1949.

Hitler A., Mein Kampf, Krosno 1992.

Issajewicz W., Losy Paristwowego Zaktadu dla Umystowo i Nerwowo Chorych w Kobierzynie za cza-
sow okupacji i za ostatnie miesiqce, ,,Przeglad Lekarski”, nr 6, 1945.

Jaroszewski Z., Los szpitala psychiatrycznego w Owiriskach w czasie wojny, ,Rocznik Psychiatrycz-
ny”, nr 1, 1949.

Jedraszko A., Dzieje szkoly podstawowej nr 111 w Warszawie, ,,Przeglad Historyczno-Oswiato-
wy”, nr 1, 1977.

Kazmierska J., Szkolnictwo warszawskie w latach 1939-1944, Warszawa 1975.

Kowalik K., Opieka nad dzieckiem w Generalnym Gubernatorstwie, Krakow 1986.

Krasuski J., Tajne szkolnictwo polskie w okresie okupacji hitlerowskiej 1939-1945, Warszawa 1971.

Latynski H., Zbrodnie niemieckie w szpitalu psychiatrycznym w Kulparkowie, ,Rocznik Psychia-
tryczny”, nr 1, 1949.

Lentz F., Menschliche Auslese und Rassenhygiene (Eugenik), Miinchen 1932.

Madajczyk Cz., Polityka okupanta wobec narodu polskiego, Warszawa 1961.

Malinowski L., Oddziat Zolnierzy gtuchych w powstaniu warszawskim, ,,Roczniki Pedagogiki Spe-
cjalnej”, Warszawa 1998.

206



Markuszewicz R., Barbarzyriska likwidacja przez Niemcdw szpitala psychiatrycznego w Choroszczy,
»Rocznik Psychiatryczny”, nr 1, 1949.

Marylski A., Laski, ,,Szkota Specjalna”, nr 1-4, 1946/1947.

Mauersberg S., Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Warszawa 1974.

Mauersberg S., Walczak M., Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944-1956), War-
szawa 2005.

Mielczarek J., Wymordowanie chorych psychicznie w Warce, ,,Przeglad Lekarski”, nr 1, 1979.

Mikulski J., Medycyna hitlerowska w stuzbie III Rzeszy, Warszawa 1984.

Mitscherlich A., Mielke E., Nieludzka medycyna. Dokumenty procesu norymberskiego przeciwko le-
karzom, Warszawa 1963.

Neugebauer W., Eutanazja i przymusowa sterylizacja w Austrii 1938-1945, w: Biuletyn GKBZHwP
Migdzynarodowa sesja naukowa, 14-17 kwietnia 1983.

Pacjenci i pracownicy szpitali psychiatrycznych w Polsce zamordowani przez okupanta hitlerowskiego.
Los tych szpitali w latach 1939-1945, t. I, Warszawa 1989.

Pieskow W., Los chorych psychicznie w Wiletiskim podczas okupacji niemieckiej, ,Rocznik Psychia-
tryczny”, nr 1, 1949.

Pilichowski Cz., Hitlerowski program zaglady narodu polskiego i jego realizacja w latach 1939-1945,
Warszawa 1972.

Pilichowski Cz., Zbrodnie hitlerowskie na dzieciach i mlodziezy polskiej, Warszawa 1972.

Pilichowski Cz., Hitlerowskie ludobdjstwo w swietle planéw III Rzeszy i ich realizacja. Migdzynaro-
dowa sesja naukowa 14-17 kwietnia 1983.

Polomski F., Rasizm w teorii i praktyce, w: Studia nad faszyzmem i zbrodniami hitlerowskimi, t. II,
Faszyzm teoria i praktyka w Europie 1922-1945, Wroctaw 1977.

Telatycka J., Mossoczy S., Spiewakowa]., Fragmenty dziejéw szkoly podstawowej nr 177, ,Szkota
Specjalna”, nr 3, 1970.

Ternon Y., Helman S., Eksterminacja chorych psychicznie w III Rzeszy, Warszawa 1974.

Tokarz Z., Polityka okupanta hitlerowskiego na ziemiach polskich wobec dzieci i mlodziezy w latach
1939-1945. Miedzynarodowa sesja naukowa 14-17 kwietnia 1983.

Tomasik E., Materiaty z dziejow opieki nad spotecznie niedostosowanymi, Warszawa 1976.

Wernic L., Eugenika jako nauka i jej granice, Warszawa 1933.

W obronie dzieci i mtodziezy w Warszawie 1939-1944. Ksiega zbiorowa pod red. S. Tazbira, War-
szawa 1975.

207






ROZDZIAL DZIEWIATY

GLOWNE TENDENCJE

W ROZWOJU KSZTALCENIA
SPECJALNEGO W POLSCE PO II
WOJNIE SWIATOWE]

W chwili zakonczenia I wojny §wiatowej Polska byta krajem, ktére w toku dzialan
wojennych i okupacji poniosto w przeliczeniu na jednego mieszkanca najwieksze stra-
ty w majatku narodowym sposroéd wszystkich panstw europejskich. Nie wdajac si¢
w geopolityczne uwarunkowania zachodzace na scenie politycznej w Polsce u schytku
wojny nalezy powiedzie¢, ze kwestia odbudowy zniszczonego szkolnictwa oraz zapew-
nienie ksztalcenia i opieki dla tysiecy dzieci nalezaly do spraw priorytetowych.

Z punktu widzenia opieki nad dzieckiem wazng decyzje podjeto w polowie 1945 r.
Ministerstwo Oswiaty przejeto woéwczas nadzoér pedagogiczny nad dzie¢mi i mlodzie-
za w wieku od 3 do 18 lat. Stojacy na czele Ministerstwa O$wiaty Czestaw Wycech
ustanowil — w ramach Departamentu Szkolnictwa Ogdlnoksztalcagcego Ministerstwa
Os$wiaty — Referat Szkoét Specjalnych, ktéry zgodnie z nadanymi mu uprawnieniami,
dotyczacymi dzieci uposledzonych umyslowo, moralnie zaniedbanych, gtuchych, nie-
widomych, zajmowal si¢: ,Sprawami sieci szkolnej, nadzoru nad wychowaniem i na-
uczaniem, sprawami potrzeb rzeczowych i pomocy naukowych, doboru i ksztalcenia
nauczycieli i pracownikéw pedagogicznych administracji szkolnej oraz sprawami usta-
wodawstwa, organizacji i nadzoru nad wykonywaniem ustaw i przepiséw” (Dz.Urz.
Min. O$w. 1946 Nr 4, poz. 117).

Wazng decyzja z punktu widzenia potrzeb szkolnictwa specjalnego bylo ustano-
wienie wizytatoréw szkolnictwa specjalnego, dzialtajacych w nowo powstajacych kura-
toriach okregéw szkolnych (Dz.Urz. Min. Osw. 1946 Nr 1, poz. 191). Na mocy decyzji
wladz szkolnych w maju 1945 r. wznowil prace Panstwowy Instytut Pedagogiki Spe-
cjalnej (Dz.Urz. Min. O$w. 1945 Nr 4, poz. 193).

Nauczyciele zrzeszeni w ZNP reaktywowali w 1946 r. Sekcje Szkolnictwa Specjal-
nego (Archiwum ZNP, 1948). Sekcja formalnie rozpoczeta dziatalno$¢ z dniem 6 marca
1946 r., a funkcje przewodniczacej powierzono ponownie Grzegorzewskiej.

Na temat sytuacji szkolnictwa specjalnego i potrzeb dzieci niepelnosprawnych dys-
kutowano podczas Ogolnopolskiego Zjazdu Oswiatowego w Lodzi, w czerwcu 1945 r.
(Mauersberg, Walczak, 1999, s. 199). Na zjezdzie t6dzkim w 1945 r. Henryk Ryll po-
stulowal, by system opieki nad dzieckiem niepetnosprawnym oprze¢ na obowiazku
szkolnym. Domagal si¢ wprowadzenia o$mioklasowej szkoty dla dzieci niewidomych,
moralnie zaniedbanych i kalekich oraz rozwoju réznorodnych form opieki i ksztalce-
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nia niepetnosprawnych w formie szkét zawodowych, szkét srednich, szkét w zakla-
dach leczniczo-wychowawczych, specjalnych zakiadéw z internatami (I Ogdlnopolski
Zjazd..., 1945, s. 208 i 229).

W Bytomiu szkolnictwo specjalne reprezentowali z ramienia ZNP Kazimierz Kirej-
czyk i Franciszek Karpinski. Sformutowane przez nich dezyderaty w sprawie opieki
nad dzieckiem niepetnosprawnym byly prezentowane na forum plenarnym zjazdu
i zostaly potem wpisane do rezolucji zjazdowych (Biuletyn Zarzqdu Krajowego..., 1957;
Grze$, 2000).

Ustanowiony w 1945 r. Referat Szkét Specjalnych Ministerstwa O$wiaty w szybkim
czasie przygotowal Instrukcje w sprawie szczegdélowej organizacji roku szkolnego
1945/1946. Instrukcje tego typu ukazywaly sie¢ w latach nastepnych. Osobne zarza-
dzenia ministerstwa regulowaly sprawy selekcji dzieci uposledzonych umystowo i kie-
rowaniu ich do zakladéw, szkét i oddzialéw specjalnych dla uposledzonych oraz dodat-
ku stuzbowego dla wybitnych fachowcéw w szkotach specjalnych (Dz.Urz. Min. O$w.
1945 Nr 4, poz. 179; Dz.Urz. Min. O$w. 1946 Nr 7, poz. 225; Dz.Urz. Min. O$w. 1947
Nr 6, poz. 135; Dz.Urz. Min. O$w. 1948 Nr 6, poz. 108; Dz.Urz. Min. O$w. 1946 Nr 11,
poz. 326). Do 1948 r. opracowane zostaly zasady selekgji i kwalifikowania dzieci upo-
$ledzonych umystowo do szkél specjalnych, okreslono czas pracy nauczycieli szkot
specjalnych, a takze wymiar godzin lekcyjnych w poszczegdlnych klasach szkét spe-
cjalnych (od 24 do 30 godzin).

Do 1948 r. powstaly w Polsce pierwsze szkoly specjalne dla dzieci przewlekle cho-
rych oraz szkoty zawodowe specjalne. Praca wychowawcza szkét specjalnych w poczat-
kowym okresie opierala sie na metodach nauczania wypracowanych i wyprébowanych
w okresie miedzywojennym. U schytku roku szkolnego 1947/1948 w 122 szkotach pod-
stawowych specjalnych, 15 szkotach zawodowych i 17 przedszkolach specjalnych uczylo
sig 12 792 uczniéw (GUS, 1962). Rozmieszczenie szkét i zakladéw specjalnych cechowa-
la duze zréznicowanie w skali kraju. Najwiecej placowek funkcjonowalo w wojewddz-
twach: $laskim, warszawskim, krakowskim, t6dzkim, poznanskim i pomorskim. Naj-
mniej w wojewodztwach: olsztynskim, rzeszowskim, lubelskim i kieleckim.

Lata 1945-1948 byly bardzo obiecujgce dla szkolnictwa specjalnego. Zdotano uru-
chomi¢, uwzgledniajac zmiang granic, wszystkie przedwojenne szkoly i zaklady spe-
cjalne. Rozbudowa szkoét odbywata si¢ na poziomie przedszkoli, szkét podstawowych,
szkol $rednich oraz zakladéw specjalnych. Jednak u schytku 1948 r., pod wplywem
zmian na polskiej scenie politycznej i postepujacego upolitycznienia w wielu dziedzi-
nach zycia, rozpoczat sie regres w szkolnictwie. Decyzjg Ministerstwa O$wiaty wstrzy-
mano druk ,Szkoly Specjalnej”. PIPS stracit funkcje placowki naukowo-badawczej
i jako Studium Pedagogiki Specjalnej zajmowal si¢ wylacznie ksztalceniem nauczycie-
li (Kulbaka, 2005, s. 151-168). Instrukcja z 10 czerwca 1948 r. w sprawie organizacji
roku szkolnego 1948/1949 w szkolnictwie specjalnym zawierala szereg nowych postu-
latow, z ktérymi Ministerstwo O$wiaty zamierzalo wiaczy¢ sie w nurt polityki spolecz-
no-o$wiatowej panstwa, intensyfikujac ksztalcenie i doksztalcanie zawodowe.

W pierwszej potowie lat 50. XX w., na fali postepujacych przeobrazen spoteczno-go-
spodarczych kraju, zwigzanych z realizacjg przyjetej w lipcu 1950 r. przez Sejm ustawy
o0 6-letnim planie rozwoju gospodarczego i budowy podstaw socjalizmu na lata 1950-
1955 dokonano wielu zmian w systemie calego szkolnictwa (Dz.U. RP 1950 Nr 21, poz.
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179). W dobie realizacji zalozen planistycznych postepowata rozbudowa poszczegdlnych
typow szkot specjalnych (w szczegoélnosci zawodowych), a sie¢ szkolng — bez wigkszych
rezultatéw — starano si¢ dostosowac do rozwijajacych sie skupisk ludnosci. Szczegdlnymi
wzgledami otoczono dzieci zaniedbane, opdznione w nauce i kwalifikujace sie do szkot
specjalnych dla spolecznie niedostosowanych oraz dzieci przewlekle chore. Zasady, na
ktoérych opieralo sie funkcjonowanie szkolnictwa specjalnego w latach 1949-1955, pre-
cyzowaly kolejne instrukcje Ministerstwa Oswiaty (Dz.Urz. Min. O$w. 1948 Nr 6, poz.
113; Dz.Urz. Min. O$w. 1949 Nr 9, poz. 165; Dz.Urz. Min. Osw. 1950 Nr 14, poz. 175;
Dz.Urz. Min. O$w. 1952 Nr 6, poz. 48). Rozbudowie szkét i zaktadéw specjalnych towa-
rzyszyly réznorodne trudno$ci zwigzane z reorganizacjg zasad zarzadzania w o$wiacie
(Ustawa o terenowych organach jednolitej wladzy panstwowej z marca 1950 r.), utwo-
rzeniem Centralnego Urzedu Szkolenia Zawodowego w 1949 r. i zmianami personalny-
mi na szczeblu kierownictwa Ministerstwa O$wiaty.

W roku szkolnym 1949/1950 z ramienia ministra o§wiaty rozpoczeto si¢ opracowa-
nie programéw nauczania i podrecznikéw dla ucznidéw szkoét specjalnych. (Dz.Urz.
Min. O$w. 1949 Nr 9, poz. 165). Za reforme programowa odpowiedzialna byta Komisja
ds. Programéw, Wydawnictw, Pomocy Naukowych i Urzadzen Szkolnictwa Specjalne-
go — ustanowiona przy Panstwowym Os$rodku Prac Pedagogicznych i Badan Progra-
mowych w Warszawie. Pierwsze nowe podreczniki wprowadzono do szkét z poczat-
kiem roku szkolnego 1951/1952. (Mauersberg, Walczak, 2005, s. 193-194).

W potowie lat 50. zmieniono zasady selekeji i kwalifikowania do szkét i zaktadow
specjalnych dla dzieci gluchych, uposledzonych umystowo i spotecznie niedostosowa-
nych. Selekcje prowadzily — po zniesieniu kuratoriéw szkolnych — wydzialy oswiaty
powiatowych i wojewddzkich rad narodowych. Od 1952 r. badaniem dzieci gltuchych
zajmowal sie Osrodek Selekcji Dzieci z Wadami Stuchu i Mowy w Warszawie (Dz.Urz.
Min. O$w. 1952 Nr 13, poz. 103).

Wiele z przeprowadzonych w latach 50. reorganizacji nie bylo korzystnych dla
szkolnictwa specjalnego. Ideologizacja i upolitycznienie szkolnictwa przyniosly ne-
gatywne skutki, prowadzace do umniejszenia roli organizacji zwigzkowych nauczy-
cieli (ZNP), zahamowania prac naukowych PIPS oraz zmian w funkcjonowaniu ad-
ministracji szkolnej. W miejsce kuratoriéw okregdéw szkolnych powotano wydzialy
o$wiaty rad narodowych, w ktérych znalezli sie niejednokrotnie ludzie bez blizszej
znajomosci specyfiki i potrzeb ksztalcenia specjalnego. Zbyt optymistycznie spo-
dziewano sig, ze proporcjonalnie do postepu ekonomicznego zmniejszy si¢ odsetek
dzieci specjalnej troski. Reforma programowa i praca szkét specjalnych - prowadzo-
na w sposob opieszaly — nie uwzgledniata dorobku pedagogiki zachodnioeuropej-
skiej. W 1955 r., wbrew opinii i ku niezadowoleniu nauczycieli, wprowadzono nawet
nauczanie przedmiotowe.

Najwiekszym sukcesem byla iloSciowa rozbudowa poszczegélnych typow szkot
specjalnych. W 1955 r. na terenie kraju istniaty 353 szkoly specjalne szczebla podsta-
wowego, licealnego i zawodowego, w ktdrych uczylo sie 35 tys. dzieci i mlodziezy
(Kulbaka, 2007, s. 187-203). Wzrost szkét i przebywajacych w nich uczniéw byt dwu-
krotny, pomimo tego, ze tempo rozbudowy placéwek specjalnych uleglo zahamowaniu
w koncowym okresie realizacji planu (1953-1955). Korekta sieci szkét specjalnych nie
powiodta sie. Stan placéwek ksztalcenia specjalnego w wojewodztwach: koszaliniskim,
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szczecinskim, zielonogoérskim (Ziemie Odzyskane), lubelskim, rzeszowskim, bialo-
stockim byl bardzo niezadowalajacy (Biuletyn Statystyki Szkolnictwa... 1955).

Bardzo wazna decyzja z punktu widzenia powszechno$ci nauczania w szkolnictwie
spejclanym zapadla w dniu 23 marca 1956 r., gdy na mocy dekretu wprowadzono do
szkot specjalnych obowiazek szkolny. Przyjeto, ze: ,,Obowiazek szkolny trwa do ukon-
czenia 7 klas szkoly podstawowej, najdiuzej jednak do konca roku szkolnego w tym
roku kalendarzowym, w ktoérym dziecko konczy 16 lat”. W art. 4, w p. 2 napisano, ze
»Dzieci uznane za niezdolne do nauki w normalnych szkotach podstawowych wypel-
niaja obowiazek szkolny w szkotach specjalnych”. Administracja terenowa zajmowata
sie ewidencjonowaniem, kontrolg i egzekwowaniem obowigzku szkolnego (Dz.U. PRL
1956 Nr 9, poz. 52).

Wydarzenia polskiego pazdziernika skutkowaly rewizjg polityki edukacyjnej. Dzia-
laniom naprawczym, obok szkoét ogélnoksztalcacych i zawodowych, poddano réwniez
szkolnictwo specjalne.

Od 1957 r. stan i potrzeby szkolnictwa specjalnego byly przedmiotem debaty i prac
Sejmowej Komisji O$wiaty i Nauki. W odniesieniu do reform wprowadzonych w pierw-
szej potowie lat 50. sformutowano szereg uwag krytycznych, obejmujacych dziatalo§é
rad narodowych, ksztalcenie nauczycieli, metodyke nauczania, budownictwo szkolne
iinne. (AAN, Sejm PRL II Kadencji 1957-1961). Sejm byt zaniepokojony tym, ze po-
mimo rozbudowy poszczegdlnych typéw szkoél specjalnych po II wojnie $wiatowej,
w drugiej potowie lat 50. XX w. przebywalo w nich tylko 30 procent ogoélnej liczby
dzieci specjalnej troski, objetych obowigzkiem szkolnym. Sie¢ szkot specjalnych byta
bardzo nieréwnomierna i zdarzalo sie, ze jedna szkola specjalna przypadata na tysiac
szkot ogolnoksztalcacych (Rachonski, 1960, s. 62-81). Niezadowalajacy byt stan tech-
niczny szkdl, ktére miedcily sie na ogét w starych budynkach. Efektem prac Komisji,
ktora kilkakrotnie, przy wspotudziale przedstawicieli resortu o$wiaty i Sekcji Szkol-
nictwa Specjalnego ZNP zajmowala si¢ problematyky szkolnictwa specjalnego, byly
konkretne wnioski w sprawie ksztalcenia i wychowania oséb niepetnosprawnych.
Wi4réd nich byl miedzy innymi projekt ustawy o profilaktyce, rewalidacji, opiece oraz
o zatrudnieniu oséb niepetnosprawnych (Kulbaka, 2009, s. 82-100).

Niezaleznie od prac Sejmu PRL w latach 1956-1961 wprowadzono wiele dziatan
naprawczych w szkolnictwie specjalnym. W 1956 r. przywrécono Sekcje Szkolnictwa
Specjalnego. PIPS odzyskal status placowki naukowo-badawczej. W 1956 r. Minister-
stwo Oswiaty przywrocito zabroniona w 1955 r. metode osrodkéw pracy. Po o$miu
latach przerwy wznowiono druk , Szkoty Specjalnej”, jedynego (od 1924 r.) czasopisma
naukowego w zakresie pedagogiki specjalnej. W 1958 r. zorganizowano pierwsza kate-
dre pedagogiki specjalnej w murach Uniwersytetu Warszawskiego. Jej kierownictwo
objeta Grzegorzewska, ktoéra w dniu 24 stycznia 1957 r. uzyskata tytut profesora zwy-
czajnego. Za dotychczasowg prace na rzecz dzieci specjalnej troski otrzymata tytut
Zastuzony Nauczyciel PRL. Z racji osiagnie¢ i wieloletniej pracy byla bezsprzeczna li-
derka szkolnictwa specjalnego.

W ciggu pieciolecia 1956-1961 otwarto wiele typéw placéwek szkolnictwa specjalne-
go (GUS, 1962, s. 67). Wiele szkot i zaktadow specjalnych zbudowano, od korca lat 50.
do potowy lat 60., w ramach narodowego programu budowy ,,szkét pomnikéw” na ty-
sigclecie panstwa polskiego. Na przetomie lat 50. i 60. XX w. w prawie 500 szkotach

212



specjalnych uczyto sie okolo 53 tys. dzieci (Kulbaka, 2009, s. 82-100). U progu roku
szkolnego 1956/1957 w placéwkach szkolnictwa specjalnego dla dzieci przewlekle cho-
rych, spotecznie niedostosowanych i uposledzonych umysltowo przebywato od 35 do 50
procent dzieci w wieku obowigzku szkolnego. Plan Ministerstwa O$wiaty zaktadajacy
podniesienie powszechno$ci nauczania do poziomu 70-75 procent w okresie pieciolecia
1956-1960 nie zostal zrealizowany (Ozga, 1956, s. 474-475). W 1958 r. otwarto dwa
zaklady specjalne dla dzieci kalekich w Ptakowicach i Policach. Lacznie w latach 1956-
1961 powstalo na terenie calego kraju ponad 100 nowych szkét specjalnych, dzigki cze-
mu liczba szkét podstawowych specjalnych dla gluchych zwiekszyta si¢ z 17 do 20, dla
opéznionych w rozwoju umystowym z 120 do 160, dla spolecznie niedostosowanych
z 27 do 57, dla kalek z 3 do 6, dla przewlekle chorych z 129 do 156 (GUS, 1962, s. 67).
W rozwdj i popularyzacje problematyki ksztalcenia specjalnego w latach 50. z powodze-
niem wlaczyly si¢ organizacje zwigzkowe: Polski Zwigzek Gtuchych i Polski Zwigzek
Niewidomych. (Walny Zjazd..., 1965, s. 56-61; Zemis, 1961, s. 32-36).

Zwienczeniem zmian organizacyjnych i dyskusji na temat szkolnictwa specjalnego
po 1956 r. byla ustawa szkolna z 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu o$wiaty i wycho-
wania (Ustawa..., 1961). W art. 20 tej ustawy zapisano, ze: , Ksztalcenie i wychowanie
dzieci i mtodocianych przewlekle chorych, opdznionych w rozwoju umystowym i upo-
$ledzonych fizycznie lub umystowo, odbywa si¢ w specjalnych przedszkolach, szkotach
i oddziatach przy szkotach podstawowych lub w osrodkach szkolno-wychowawczych.
Szkoty i zaklady specjalne zapewniaja mlodziezy opieke wychowawcza, o$wiate w do-
stepnym dla niej zakresie oraz przygotowanie do odpowiedniego zawodu” (za: Kulba-
ka, 2010, s. 343-352). W 1961 r. problematyke ksztalcenia specjalnego, oprécz Mini-
sterstwa O$wiaty, podjela ponownie Sejmowa Komisja Oswiaty i Nauki. W I potowie
lat 60. Komisja zajmowata si¢ m.in. sytuacja dzieci spolecznie niedostosowanych, upo-
$ledzonych umystowo, przewlekle chorych i kalekich (Sejm PRL, III Kadencji). Prace
w tym zakresie kontynuowat Sejm IV Kadencji w latach 1965-1969.

W szkolnictwie specjalnym dekady lat 60. XX w. ukazalo si¢ szereg szczegétowych
zarzadzen normujacych pracg szkét specjalnych. Byly to miedzy innymi statuty dla
szkoél podstawowych specjalnych, zakladéw wychowawczych i osrodkéw szkolno-wy-
chowawczych. W 1963 r. powstala pierwsza ,szkola zycia” dla dzieci glebiej uposle-
dzonych umystowo. System opieki nad dzieckiem niepetnosprawnym w Polsce w la-
tach 60. XX w. stopniowo poszerzal sie o szkoly dla dzieci: niedowidzacych
i niedostyszacych, gteboko uposledzonych umystowo i sprawiajacych trudnosci w na-
uce. Zorganizowano pierwsze w okresie powojennym oddzialy, szkoly i zaktady dla
dzieci: niewidomych, gluchych, kalekich i niedostosowanych spotecznie z réwnocze-
snym uposledzeniem umystowym oraz dzieci ze sprzezong niepelnosprawnoscia.
Przeobrazeniom tym towarzyszyly zmiany w terminologii niepeinosprawnosci (Doro-
szewski, 1969, s. 1-4).

W latach 60. XX w. wzniesiono w Polsce 71 nowych obiektéw szkolnych. Wigk-
szo$¢ szkol specjalnych pracowala w trudnych warunkach lokalowych, obfitujacych
w bariery architektoniczne majace wplyw na jakos¢ pracy dydaktycznej. Pomimo wie-
lu inicjatyw i inwestycji budowlanych, wciaz brakowalo miejsc dla wszystkich dzieci
w placéwkach szkolnictwa specjalnego. Niedogodnodci te prébowano fagodzi¢ przez
tworzenie klas specjalnych przy szkolach podstawowych dla dzieci uposledzonych
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umystowo. Dzialania te dopuszczala ustawa z 1961 r. i osobne zarzadzenie z wrzes$nia
1961 r. (Dz.Urz. Min. O$w. 1961 Nr 12, poz. 159). W ciagu niespelna 10 lat otwarto
okoto tysigca klas specjalnych dla 12,5 tys. dzieci. W polowie lat 60. XX w. szkoty
specjalne zapewnialy ksztalcenie okolo 50 procentom dzieci niepelnosprawnych. Na
terenie kraju widoczne byly duze dysproporcje w dostepie do szkét specjalnych. Na
przyklad w wojewddztwie lubelskim do szkdt uczeszczato w 1964 r. 23 procent dzieci,
podczas gdy w wojewddztwie 16dzkim obowigzek szkolny realizowalo 94 procent dzie-
ci i mlodziezy (Nowakowski, 1965). Przewlekle chorzy realizowali obowiazek szkolny
w 82 procentach, glusi - w 78, spolecznie niedostosowani — w 55, upo$ledzeni umyslo-
wo — w 49, niedowidzacy - w 16, kalecy — w 11, niedostyszacy — w 8 procentach (Lip-
kowski, 1970). W roku szkolnym 1968/1969 w 495 szkotach podstawych specjalnych
uczyto sie 77 150 uczniéw, w 9 liceach ogdlnoksztalcgcych znajdowalo sie 559 uczniéw,
w 107 szkotach zawodowych specjalnych - 8212, w 343 zaktadach wychowawczych -
33 029 uczniéw (Lipkowski, 1970). Dzieci niepelnosprawne stanowity w potowie lat
60. XX w. 2,4 procent ogétu dzieci w wieku szkolnym, w tym: dzieci uposledzone
umystowo (1,6 proc.), przewlekle chore (0,4 proc.), niedostosowane spolecznie (0,13
proc.), gluche (0,08 proc.), kalekie (0,08 proc.), niewidome (0,015 proc.), niedostysza-
ce (0,06 proc.), niedowidzace (0,03 proc.) (Nowakowski, 1965).

Rozbudowie szkét specjalnych towarzyszyt rozwoj form specjalistycznego ksztalce-
nia nauczycieli. W latach 60. i 70. XX w. ksztalceniem nauczycieli szkét specjalnych,
poza wspomniang Katedrg Pedagogiki Specjalnej, utworzong w 1958 r. w Uniwersyte-
cie Warszawskim, zajety si¢ uniwersytety w: Krakowie (z udzialem Jana Konopnickie-
go), Gdansku (z udzialem Haliny Borzyszkowskiej), Katowicach (z udzialem H. Gasio-
ra), Wroctawiu (z udzialem Lidii Mo$cickiej), Poznaniu (z udzialem Ireny Obuchowskiej),
Lublinie (z udzialem Zofii Sekowskiej), a takze wyzsze szkoly pedagogiczne w: Byd-
goszczy (z udzialem Romana Ossowskiego), Czestochowie (z udzialem Marianny Ma-
rek-Ruki), w Krakowie (z udzialem Jadwigi Baran) i Rzeszowie (z udzialem Mieczysla-
wa Radochonskiego) (Las, 1997, s. 143-150; Leczycka, Skrzetuski, 1997, s. 151-157;
Urban, 1997, s. 158-168; Sekowska, 1998).

W roku akademickim 1973/1974 pedagogika specjalna znalazia si¢ w programie
studiéw w Uniwersytecie Lodzkim (Chrzanowska, 1997, s. 135-142). Badania nauko-
we z zakresu pedagogiki specjalnej podjeto w Polsce w ramach wielu nowo powola-
nych instytutéw badawczych i wyspecjalizowanych komisji (na przyklad Komisja
Kompensacji Czynnosci Narzadéw Zmysiéw PAN).

PIPS prowadzit od 1955 r. ksztalcenie w cyklu dwuletnim. Wprowadzono mozli-
wosc studiowania w trybie zaocznym. W latach 1955-1970 dyplomy ukonczenia Insty-
tutu uzyskalo 4649 absolwentéw, w tym 1153 w trybie dziennym, 2620 zaocznym
i 876 eksternistycznie. W 1967 r. zmarta Maria Grzegorzewska, a po jej $mierci kierow-
nictwo Instytutu objal Otton Lipkowski (Wroczynski, 1970). Ministerstwo docenito
wieloletnig dziatalno$¢ i wkiad Instytutu w rozwoj szkolnictwa specjalnego w Polsce.
Na mocy rozporzadzenia Rady Ministréow z 18 maja 1970 r. w PIPS rozpoczelo sie
ksztalcenie na poziomie wyzszych studiéw zawodowych. (Dz.U. 1970 Nr 13, poz. 115).
Z dniem 1 pazdziernika 1973 r. uruchomiono pierwsze studia magisterskie (dla matu-
rzystow i absolwentow wyzszych szkét zawodowych). Na mocy zarzadzenia Rady Mi-
nistréw z 2 kwietnia 1976 r. PIPS zostal przeksztalcony w Wyzsza Szkote Pedagogiki
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Specjalnej (WSPS) im. Marii Grzegorzewskiej. (Dz.U. 1976 Nr 15, poz. 93). W 1981 .
wprowadzono piecioletni cykl ksztalcenia na studiach dziennych, a od roku akademic-
kiego 1982/1983 r. na studiach zaocznych. Zmiany organizacyjne przeprowadzone
w WSPS zwigzane byly z kierunkiem przeobrazen w systemie ksztalcenia specjalnego
w Polsce po II wojnie $wiatowej. Od konca lat 70. stale wzrastal nabér na studia sta-
cjonarne i niestacjonarne. Wprowadzano nowe specjalnosci ksztalcenia (Lipkowski,
1982, s. 243-258). Na mocy zarzadzenia MEN z kwietnia 1989 r. WSPS otrzymat pra-
wa nadawania stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych w zakresie pedago-
giki. Od potowy lat 90. wprowadzono nowe kierunki ksztalcenia, miedzy innymi logo-
pedie, pedagogike korekcyjng i prace socjalng. Studia obejmowaly specjalnosci
z zakresu oligofrenopedagogiki, surdopedagogiki, pedagogiki terapeutycznej, tyflope-
dagogiki, logopedii, pedagogiki resocjalizacyjnej, psychopedagogiki kreatywnosci.

W dniu 7 czerwca 2000 r. WSPS zostal przeksztalcony w Akademie Pedagogiki Spe-
cjalnej im. Marii Grzegorzewskiej. W koncu 2006 r. APS ksztalcit 7415 studentéw,
w tym: 3436 na studiach dziennych, 3148 na studiach zaocznych, 831 na studiach pody-
plomowych. Zatrudniano 422 pracownikéw, w tym 269 naukowych. U schytku 2006 r.
w ramach Wydziatu Pedagogicznego powolano Instytut Pedagogiki i Pedagogiki Specjal-
nej, Instytut Wspomagania Rozwoju Czlowieka i Edukacji oraz Instytut Edukacji Arty-
stycznej. Utworzono — pierwszy raz w dziejach uczelni — Wydzial Stosowanych Nauk
Spolecznych, ksztalcacy w specjalnodci: praca socjalna, socjologia i psychologia. W roku
akademickim 2010/2011 w APS na Wydziale Nauk Pedagogicznych prowadzono dwu-
stopniowe studia w zakresie: pedagogiki, pedagogiki specjalnej i edukacji artystycznej
w zakresie sztuk plastycznych. Studia na Wydziale Stosowanych Nauk Spolecznych obej-
muja: prace socjalng, socjologie i psychologie (www.aps.edu.pl).

Badania naukowe i ksztalcenie w zakresie pedagogiki specjalnej prowadzity w ostat-
nim dzisiecioleciu w Polsce uczelnie publiczne (uniwersytety i akademie) oraz placéwki
niepubliczne (wyzsze szkoly pedagogiczne). Byly to: Katedra Pedagogiki Specjalnej
w Uniwersytecie Lédzkim (kierownik Jan Panczyk), Zaklad Resocjalizacji w Uniwersy-
tecie w Poznaniu (kierownik Wiestaw Ambrozik), Pracownia Pedagogiki Rewalidacyjnej
w Uniwersytecie Warszawskim (kierownik Grazyna Dryzalowska), Katedra Pedagogiki
Rewalidacyjnej i Rehabilitacji w Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w War-
szawie (kierownik Kazimierz Zablocki), Katedra Kryminologii przy Uniwersytecie Ja-
giellonskim (kierownik Andrzej Gaberle), Uniwersytet Wroctawski (kierownik Zofia
Swida). Przygotowaniem pedagogéw specjalnych w 2000 r., w ramach wydziatéw i in-
stytutéw pedagogicznych, zajmowaly sie uniwersytety w: Gdansku, Toruniu i Lublinie
(UMCS) (Informator Nauki Polskiej, t. Ila, 2001). Procz uniwersytetow ksztalceniem
nauczycieli dla potrzeb szkolnictwa i ksztalcenia specjalnego zajmowaly sie wyzsze szko-
ty pedagogiczne w: Bydgoszczy, Czestochowie, Rzeszowie oraz Akademia Swietokrzyska
w Kielcach, Akademia Pedagogiczna w Krakowie, Pomorska Akademia Pedagogiczna
w Stupsku (Informator Nauki Polskiej, t. IIb, 2001).

W roku 2006 pedagogika specjalna znalazla si¢ w programie ksztalcenia uniwersy-
teckiego w: Bialymstoku, Bydgoszczy, Gdansku, Krakowie, Lublinie (KUL i UMCS)
oraz Zielonej Gérze. Osobne zaklady i katedry pedagogiki specjalnej funkcjonowaly w:
Uniwersytecie Loédzkim (Katedra Pedagogiki Specjalnej, kierownik Danuta Urbaniak-
-Zajac), Warminsko-Mazurskim w Olsztynie (kierownik Czeslaw Kosakowski), w Po-
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znaniu (kierownik Wtadyslaw Dykcik), Warszawie (Pracownia Pedagogiki Rewalida-
cyjnej UW, kierownik — Grazyna Dryzalowska) i UKSW (kierownik Kazimierz
Zabtocki) (Informator Nauki Polskiej, 2006).

Studia z zakresu pedagogiki specjalnej prowadzily Wyzsze Szkoty Humanistyczne
w: Pultusku (studia podyplomowe miedzy innymi z zakresu resocjalizacji i oligofreno-
pedagogiki), Lesznie (pedagogika rescocjalizacyjna i praca socjalna) i Gdansku (logo-
pedia, pedagogika rescocjalizacyjna, pedagogika pracy socjalnej). W Olsztynskiej
Szkole Wyzszej im. Jézefa Rusieckiego w programie nauczania znalazla si¢ resocjaliza-
cja, pedagogika lecznicza oraz terapia pedagogiczna. Szkota Wyzsza im. Pawta Wiod-
kowica w Plocku prowadzita pedagogike rewalidacyjna. Wyzsza Szkota Pedagogiczna
TWP w Warszawie — resocjalizacje. WSP ZNP w Warszawie nauczanie w zakresie re-
walidacji i terapii zajeciowej. WSP w Lodzi - studia w zakresie pedagogiki specjalne;.
W Pomorskiej Akademii Pedagogicznej w Stupsku znalazla si¢ resocjalizacja, w Mazo-
wieckiej Wyzszej Szkole Humanistyczno-Pedagogicznej w Lowiczu - studia podyplo-
mowe z zakresu oligofrenopedagogiki, zas w Wyzszej Szkole Umiejetnosci Pedagogicz-
nych i Zarzadzania w Rykach zorganizowano Zaklad Pedagogiki Specjalnej.
W Dolnoélaskiej Szkole Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu prowadzit dziatalnoé¢
Instytut Pedagogiki Specjalnej zajmujacy si¢ ksztalceniem w zakresie: pedagogiki spe-
cjalnej, resocjalizacji, oligofrenopedagogiki, surdopedagogiki, pedagogiki leczniczej.
Osobne Katedry Pedagogiki Resocjalizacyjnej funkcjonowaly w ramach Wyzszej Szko-
ly Filozoficzno-Pedagogicznej ,Ignatianum” w Krakowie, w Baltyckiej Wyzszej Szkole
Humanistycznej w Koszalinie oraz w Wyzszej Szkole Humanistycznej TWP w Szcze-
cinie (Informator Nauki Polskiej, 2006).

Osiagniecia naukowe polskich uczonych w zakresie szkolnictwa specjalnego nale-
zaly do najbardziej zaawansowanych w bloku panstw socjalistycznych i byty doceniane
w Europie Zachodniej. Szczegdlny wkiad w rozwdj pedagogiki specjalnej w Polsce po
IT wojnie $wiatowej wniesli zwigzani z tworzeniem fundamentéw pedagogiki specjal-
nej w PIPS i WSPS: Maria Grzegorzewska, Janina Doroszewska, Otton Lipkowski, Le-
okadia Frydrychowska, Kazimierz Kirejczyk, Marian Balcerek, Stefan Dziedzic, Wa-
ctaw Tutodziecki, Aleksander Hulek, Roman Janeczko, a takze Jozef Sowa, Tomasz
Rudowicz, Ewa Tomasik, Grazyna Walczak, Stefan Przybylski, Marianna Marek-Ruka,
Joanna Gtodkowska, Matgorzata Kupisiewicz i inni (Gasik, Panczyk, 1997).

Ogromne zastugi w pracy naukowej na rzecz oséb niewidomych wniosly: Réza
Czacka, Maria Grzegorzewska, Wtodzimierz Dolanski, Stefan Dziedzic oraz Zofia Se-
kowska oraz Roman Ossowski, Tadeusz Majewski, Ewa Bendych, Jadwiga Kuczynska-
-Kwapisz (Kuczynska-Kwapisz, 1997, s. 43-57).

Podwaliny polskiej resocjalizacji stworzyli i tworza: Natalia Han-Ilgiewicz, Jan Ko-
nopnicki, Czestaw Czapéw, Stanistaw Jedlewski, Stanistaw Batawia, Bronistaw Urban,
Lestaw Pytka, Kazimierz Pospiszyl, Irena Pospiszyl, Lidia Moscicka, Ewa Zabczynska
i Brunon Holysz, Lestaw Pytka i Marek Konopczynski (Pospiszyl, 1997, s. 123-127).

Za tworcow pedagogiki specjalnej w zakresie uposledzonych umystowo (niepeino-
sprawnych intelektualnie) nalezaloby uzna¢: Stefana Dziedzica, Mariana Balcerka, Ka-
zimierza Kirejczyka oraz Haline Borzyszkowska, Wiadystawa Dykcika, Janine Wycze-
sany, Heleng La$, Joanng Glodkowska, Andrzeja Girynskiego, Janusza Kostrzewskiego,
Jana Panczyka i Haline Olechnowicz.
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Najwiekszy wklad w rozwoj polskiej logopedii wniesli, poza twércami jej zrebow:
Janem Siestrzynskim, Janem Baudouinem de Courtenay, Tytusem Bennim i Wacta-
wem Oftuszewskim — Aleksandra Mitrinowicz-Modrzejewska, Wiadystaw Jarecki oraz
Halina Koneczna, Roman Janeczko, Leon Kaczmarek, Tadeusz Gatkowski i Ewa Min-
czakiewicz (Dycht, 2006).

W rozwoju pedagogiki korekcyjnej w Polsce zastuzyli sie: Wiadystaw Sterling
(okres II RP), Halina Spionek, Ludwik Bandura, Marta Bogdanowicz, Janusz Ko-
strzewski, Edyta Gruszczyk-Kolczynska (Marcinkowska, 1997, s. 58—66).

Ksztalcenie niestyszacych na ziemiach polskich zapoczatkowali w 1817 r., przedsta-
wiani na kartach tej ksigzki, ks. Jakub Falkowski i Jan Paplonski. Po II wojnie $wiato-
wej problematyka surdopedagogiki zajmowali sie: Wactaw Tulodziecki, Aleksander
Manczarski, Kazimierz Kirejczyk, Eugeniusz Nurowski, Aniela Korzon, Irena Stawo-
wy-Woynarowska, Wlodzimierz Pietrzak oraz Lidia Geppertowa, Tadeusz Galkowski
i Urszula Eckert.

Polska byta po II wojnie $wiatowej wspotuczestnikiem i sygnatariuszem wielu
umoéw miedzynarodowych w zakresie poszanowania praw dziecka i opieki nad dziec-
kiem.

Kierunki ksztalcenia, wychowania, opieki i zatrudniania oséb niepetnosprawnych
w poszczegdlnych panstwach uwarunkowane byly takze przez dzialalno$¢ Organizacji
Narodéw Zjednoczonych (ONZ). ONZ ogtosita w dniu 20 listopada 1959 r. Deklaracje
Praw Dziecka. W dokumencie tym nawigzywano do Deklaracji Genewskiej z 1924 r.
oraz do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka z 1948 r., wydanej w pierwszych la-
tach po II wojnie §wiatowej. Zasada pigta Deklaracji Praw Dziecka z 1959 r. stanowila,
ze: ,,Dziecko uposledzone pod wzgledem fizycznym, umystowym czy spotecznym na-
lezy traktowaé, wychowywac i otacza¢ opieka, z uwzglednieniem jego stanu zdrowia
i warunkéw zyciowych”. Panstwa — strony konwencji — uznaly, ze kazdemu dziecku
nalezy zapewni¢ réwne prawa i ochrone przed dyskryminacjg (za: Sekowska, 1998,
s. 381-383).

W $lad za miedzynarodowa klasyfikacja choroéb Swiatowej Organizacji Zdrowia
(WHO) z 1968 r. wprowadzono w Polsce typologie uposledzenia umystowego, obej-
mujaca jednostki z pogranicza upo$ledzenia umyslowego, lekko uposledzone, umiar-
kowanie, znacznie i gteboko uposledzone umystowo (Wyczesany, 2007; Doroszewska,
1981; Balcerek, 1990).

W dniu 20 grudnia 1971 r. Zgromadzenie Ogélne ONZ oglosilo Deklaracje Praw
Oso6b Uposledzonych Umyslowo. Deklaracja byta wezwaniem do krajowej i miedzyna-
rodowej wspotpracy na rzecz oséb uposledzonych umysiowo. W punkcie pierwszym
Deklaracji napisano, ze: ,,osoba umystowo uposledzona ma, tak dalece, jak jest to moz-
liwe, te same prawa co inni ludzie”. W punkcie drugim mowa jest o prawach oséb
uposledzonych do opieki lekarskiej, nauki, szkolenia, rehabilitacji i poradnictwa. Punkt
trzeci dotyczyl spraw zarobkowych i praw 0séb uposledzonych umystowo do godziwe-
go zycia. W punkcie széstym méwi sie o ochronie przed wyzyskiem, naduzyciami i po-
nizaniem oséb uposledzonych, a takze o réwnych prawach tych oséb w trakcie poste-
powania sadowego (za: Wyczesany, 2007, s. 14).

Dnia 5 grudnia 1975 r. Zgromadzenie Ogélne ONZ przyjeto Deklaracje Praw Oséb
Niepelnosprawnych (Hulek, 1992). Jego osnowe stanowily wczesniejsze dokumenty

217



dotyczace praw dzieci oraz zalecenia i rezolucje Miedzynarodowej Organizacji Pracy,
UNESCO, Swiatowej Organizacji Zdrowia i Rezolucji Rady Ekonomicznej i Socjalnej
z dnia 6 maja 1975 r. o zapobieganiu inwalidztwu i rehabilitacji oséb niepetnospraw-
nych. W Deklaracji Praw Oséb Niepelnosprawnych znalazlo si¢ 13 punktéw, stanowia-
cych wytyczne dla panstw, ktére — idac za jej przestaniem — mialy za zadanie zapobiega¢
Jinwalidztwu fizycznemu i umyslowemu, nie$¢ pomoc osobom niepelnosprawnym
w rozwoju zdolnosci do dzialania w réznych dziedzinach i ulatwienia integracji inwali-
dow”. Adresatem dokumentu byli wszyscy niepetnosprawni, niezaleznie od pochodze-
nia, rodzaju i stopnia kalectwa, miejsca zamieszkania i wyksztalcenia. Katalog przyna-
wanych praw dotyczyt opieki medycznej, psychologicznej, rehabilitacji medycznej
i spolecznej, poradnictwa, edukacji, uczestnictwa w réznych formach szkolenia zawo-
dowego i pomocy w zatrudnieniu.

Rok 1981 ogloszony zostal przez Zgromadzenie Ogélne ONZ Miedzynarodowym
Rokiem Oséb Niepelnosprawnych. W 1983 r. opracowany zostal $wiatowy program
dzialan na rzecz oséb niepetnosprawnych (Mitkowska, Olszak-Krzyzanowska, 2008).

W dniu 20 listopada 1989 r. na posiedzeniu Zgromadzenia Ogolnego ONZ przyjeta
zostala Konwencja o Prawach Dziecka. Art. 23 zawieral zapis: , Panstwa-Strony uzna-
ja, ze dziecko psychicznie lub fizycznie niepetnosprawne powinno mie¢ zapewniong
pelnie normalnego zycia w warunkach gwarantujacych mu godnos¢, umozliwiajacych
osiagniecie niezalezno$ci oraz ulatwiajacych aktywne uczestnictwo dziecka w spote-
czenstwie”. Panstwa, ktore zdecydowaly sie ratyfikowac¢ ten dokument — Polska przy-
jela go 21 wrzes$nia 1990 r.— zobowigzywaly sie do wymiany informacji w zakresie
profilaktyki zdrowotnej, leczenia, pomocy psychologicznej, rehabilitacji, ksztalcenia
zawodowego, ktore mialy stuzy¢ zacie$nieniu wspoétpracy i wymianie doswiadczen po-
dejmowanych w poszczegolnych krajach w imieniu oséb niepetnosprawnych.

Zmiany cywilizacyjne i postep w wielu dziedzinach zycia po II wojnie $wiatowej
prowadzity do stopniowej poprawy sytuacji oséb niepetnosprawnych. Rozwdj badan
w zakresie pedagogiki specjalnej, wsparty osiggnigciami nauk przyrodniczych i psy-
chologicznych, powodowal, ze system ksztalcenia specjalnego, obejmujacy przez XIX w.
i pierwsza polowe XX szkoty i zaklady specjalne (system segregacyjny) ulegat daleko
idacej modyfikacji. Konieczne stalo si¢ wprowadzenie nowatorskich rozwigzan w sys-
temie ksztalcenia specjalnego, dostosowanych do tempa zachodzacych zmian i zmie-
niajacych si¢ warunkéw spoleczno-ekonomicznych. W wielu krajach europejskich
(w tym w Polsce) od poczatku lat 70. XX w. coraz czesciej méwilo sie o potrzebie in-
tegracji dzieci niepelnosprawnych z dzie¢mi petnosprawnymi (system integracyjny).
W krajach wysoko rozwinietych gospodarczo popularyzowano sprawdzone formy edu-
kacji, ktére pozwalaly wychowankom szkét specjalnych na pelniejsze uczestnictwo
w zyciu spolecznym. Likwidacji rozlicznych barier w zyciu oséb niepelnosprawnych
towarzyszyl przychylny glos opinii publicznej, coraz bardziej otwartej na potrzeby
oséb niepetnosprawnych. Przejawem tego bylo przygotowanie zawodowe i zatrudnie-
nie niepetnosprawnych na rynku pracy. Taki kierunek zmian byt szczegoélnie widoczny
w zamoznych panstwach Europy Zachodniej i nasilit si¢ w ostatnim dwudziestoleciu
XX w. Dzialaniom zmierzajacym do zapewnienia pelnego ksztalcenia i opieki wobec
0s6b niepelnosprawnych towarzyszyly rézne dzialania profilaktyczne i propagandowe
w $rodkach masowego przekazu (Kowalik, 2007). W 1997 r. powstata Grupa Robocza

218



do Spraw Kobiet Niepeinosprawnych (Working Group on Woman and Disability). Efektem
jej dzialalnosci byt w 1999 r. Manifest Niepetnosprawnych Kobiet w Europie, opraco-
wany w ramach Europejskiego Forum Oséb Niepelnosprawnych i zatwierdzony przez
Parlament Europejski (Majewski, 2011, s. 142-147).

W polskim systemie ksztalcenia specjalnego lata 70. byty czasem, w ktérym zajmo-
wano si¢ problematyka przygotowania zawodowego i zatrudnienia absolwentéw szkot
specjalnych przez spdldzielnie inwalidzkie i zaktady pracy. Istotna byla dalsza rozbu-
dowa sieci szkolnej, obejmujaca w 1970 r. 56-57 procent dzieci w wieku szkolnym
(Sejm PRL, VI Kadencja). Plan Ministerstwa Oswiaty zakladajacy objecie edukacjg do
konca lat 70. 70-80 procent ucznidéw nie zostal zrealizowany.

W 1973 r., w ramach przygotowan wewnatrzresortowych zwigzanych z wprowa-
dzeniem szkoly dziesiecioletniej w Polsce, Ministerstwo O$wiaty i Wychowania ogto-
sifo Wytyczne w sprawie rozwoju ksztalcenia specjalnego i pomocy dzieciom z odchyleniami
i zaburzeniem rozwojowym (Zatozenia..., 1977). Przygotowanie wytycznych bylo zbiezne
z uchwata Sejmu PRL z 13 pazdziernika 1973 r. w sprawie reformy szkolnej.

System ksztalcenia specjalnego w Polsce Ludowej gwarantowal u schytku lat 80.
XX w. miejsce dla okoto 75 procent dzieci niepetnosprawnych w wieku szkolnym. Po-
mimo wielu zapowiedzi i autentycznych dzialan panstwa duza cze¢$¢ dzieci niepelno-
sprawnych nie realizowala obowiazku szkolnego. Dzialania naprawcze w tym zakresie,
podejmowane przez Sejm i rzagd PRL, nie mogly zakonczy¢ sie powodzeniem wskutek
wieloletniego kryzysu gospodarczego widocznego od potowy lat 70. i w calej dekadzie
lat 80. XX w. Zla sytacja ekonomiczna kraju byta bezposrednig przyczna ogloszenia
przez Sejm w dniu 26 stycznia 1982 r. ustawy wstrzymujacej realizacje reformy szkol-
nictwa, zapoczatkowanej w 1973 r. (Uchwata Sejmu..., 1983).

Dzialaniami naprawczymi w polskim systemie szkolnictwa specjalnego zajmowat
si¢ w latach 80. XX w. kilkakrotnie Sejm oraz komisje sejmowe. W pracach tych brali
udzial przedstawiciele Ministerstwa Oswiaty i Wychowania, Ministerstwa Pracy, Mi-
nisterstwa Sprawiedliwosci, Ministerstwa Zdrowia i Opieki Spotecznej, Sadu Najwyz-
szego, Najwyzszej Izby Kontroli i inne. Zainicjowany we wrze$niu 1982 r. przez rzad
i przyjety przez Sejm PRL program poprawy sytuacji oséb niepetnosprawnych, popu-
laryzowany w $rodkach masowego przekazu, ukazal wiele zaniedban i obszaréw,
w ktorych reforma opieki, ksztalcenia i wychowania niepetnosprawnych byta najpil-
niejsza (tamze).

Dane z polowy lat 80. XX w. wskazywaly oficjalnie na 3,5 mln niepetnosprawnych,
ktorzy borykali sie z licznymi problemami zycia codziennego, w tym trudno$ciami na-
tury architektonicznej i komunikacyjnej, a takze spolecznej, wywotanej konkretnymi
postawami antypatii wobec niepetnosprawnych (Biblioteka Sejmowa, Skorowidz do
sprawozdan stenograficznych z posiedzeri Sejmu PRL: VIII Kadencji (23 marca 1980-31
sierpnia 1985 r.), IX Kadencji (6 wrze$nia 1985-30 maja 1989 r.).

Wyrazne zmiany w systemie szkolnictwa i ksztalcenia specjalnego w Polsce spowo-
dowaly zmiany ustrojowe z 1989 r. W 1989 r. ukazal sie Raport o stanie i kierunkach
rozwoju edukacji narodowej w warunkach Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, przygotowany
w Komitecie Ekspertéw do Spraw Edukacji Narodowej (Edukacja..., 1989; Kupisiewicz,
2005). W Raporcie przedstawiono analize stanu i opracowano $rodki zaradcze w szkol-
nictwie specjalnym. Komitet stwierdzal, ze ksztalcenie specjalne rozwijalo si¢ w Pol-
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sce Ludowej ,we wlasciwym kierunku”. Watpliwo$ci wigzano z tempem rozwoju tego
dziatu szkolnictwa i realizacja obowiazku szkolnego. W drugiej polowie lat 80. zatrud-
niano ponad 38 tys. nauczycieli i wychowawcéw. Prognozowano, ze system ksztalcenia
specjalnego wymaga¢ bedzie przygotowania dodatkowych kadr nauczycielskich, co
wymagalo przestawienia ksztalcenia specjalnego na nowe tresci, zwigzane z wszech-
stronng i wieloetapowg diagnozg, orientacja i poradnictwem. Wskazywano takze po-
trzebe zapewnienia ksztalcenia dzieci i modziezy przewlekle chorych i kalekich oraz
z upo$ledzeniami sprzezonymi. Dostrzegano istote i znaczenie stuzb socjalnych, ro-
dzicow i opiekunéw dzieci niepetnosprawnych w zakresie diagnozy, pomocy pozalek-
cyjnej, poradnictwa itd. Raport zawiera takze wytyczne w sprawie: normalizacji zycia
0s6b niepetnosprawnych w spoteczenstwie, dazenia do ksztalcenia dzieci niepelno-
sprawnych z pelnosprawnymi, uznania integracyjnego systemu ksztalcenia za jedna
z korzystniejszych form nauczania dzieci i modziezy niepetnosprawnej, rozszerzenia
wielorakich form ksztalcenia w zakresie pedagogiki specjalnej na studiach stacjonar-
nych i niestacjonarnych, potrzeby integrowania szkolnictwa specjalnego ze szkolnic-
twem ogodlnodostepnym, wznoszenia szkét specjalnych w sasiedztwie inych placéwek
o$wiatowych celem realizacji niektérych programéw wychowawczych i wymiany do-
$wiadczen. W kwestii zaspokojenia potrzeb ksztalcenia specjalnego méwiono na te-
mat zréznicowania form ksztalcenia w formie o$rodkéw szkolno-wychowawczych,
zakladania szkét w odrodkach sanatoryjnych i leczniczych dla dzieci z afazja i auty-
zmem, szk6t w domach pomocy spolecznej dla umiarkowanie i znacznie upoéledzo-
nych umystowo, zaktadania $wietlic i zespoléw terapeutycznych, uruchamiania od-
dzialéw przedszkolnych. Postulowano stopniowe wtiaczanie do ogdlnego systemu
szkolnego o$rodkoéw dla stabowidzacych, stabostyszgcych i dzieci z uszkodzonym na-
rzadem ruchu. Absolwenci szkét podstawowych specjalnych mieli mie¢ ulatwiony do-
step do szkdl ponadpodstawowych (szkét zawodowych, licedw, technikéw specjal-
nych, szkét przysposobienia zawodowego, kurséw). Ksztalceniu ponadpodstawowemu
nadano szczegdlng range. Absolwenci tych szkét mieli by¢ zatrudnieni w zakladach
pracy. W podsumowaniu Raportu z 1989 r. napisano: , Trzeba podkresli¢, ze integro-
wanie inwalidéw i w ogdle os6b niepelnosprawnych, szczegélnie dzieci i mlodziezy -
z ludZmi pelnosprawnymi jest nie tylko uznanym na $wiecie kierunkiem ksztalcenia
i rehabilitacji, ale tez ogélnoludzkim humanitarnym przestaniem i obowigzkiem”
(Edukacja..., s. 159). Nalezy dodac, ze szereg postulatéw Komisji Ekspertow nie zostat
uwzgledniony w pracy kolejnych rzadéw po 1989 r.

W listopadzie 1990 r. Sejm przyjat Ustawe o pomocy spolecznej (Dz.U. 87/1990,
poz. 506, art. 1 pkt 2). Ustawodawcy przewidywali, Ze w dziedzinie opieki spolecznej
nieodzowna jest szersza wspolpraca zwigzkéow wyznaniowych, stowarzyszen, fundacji
itd. (Mikulski, Auleytner 1996).

W lipcu 1991 r. powstal Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepelnospraw-
nych (PFRON), powotany w celu finansowego wspierania dzialan samorzadéw w za-
kresie rehabilitacji, szkolenia i zatrudnienia oséb niepetnosprawnych. Powotano po-
wiatowe i wojewddzkie zespoty do spraw orzekania o niepetnosprawnosci (Sekowska,
1998). W ramach Rady Ministréw ustanowiono urzad Petnomocnika Rzadu do Spraw
Oso6b Niepelnosprawnych, ktérego organem doradczym stala sie Krajowa Rada Kon-
sultacyjna do Spraw Oséb Niepelnosprawnych. Konstytucjonalnymi organami ochro-
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ny praw obywatlskich zajmowali si¢ Rzecznik Praw Obywatelskich i Rzecznik Praw
Dziecka (Dz.U. 2001 Nr 14, poz. 147; Dz.U. 2000 Nr 6, poz. 69,).

Demokratyzacja zycia publicznego wywolala rozrost instytucji pozarzadowych
dzialajacych na rzecz i w $rodowisku oséb niepetnosprawnych. Ich rowdj byt i jest na-
dal intensywny. W latach 90. XX w. bylo na terenie Polski okolo 5 tys. tego typu orga-
nizacji (Fedorowicz, 1994).

Gléwne ramy prawne systemu o$wiaty w Polsce uregulowano w ustawie szkolnej
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. wraz z wydanymi do niej aktami wykonawczymi (Dz.U. 2004
Nr 256, poz. 2572). Ustawa z 1991 r. przyznala dziecku i mlodziezy niepetnosprawnej
prawa do nauki w przedszkolach integracyjnych i specjalnych oraz we wszystkich ty-
pach szkoét specjalnych, w placéwkach integracyjnych oraz dopuszczala organizowanie
indywidualnych form ksztalcenia, organizowanych w domu rodzinnym dziecka, w ro-
dzinie zastgpczej, w placéwce opiekunczo-wychowawczej, w zaktadzie opieki zdrowot-
nej i domach pomocy spolecznej lub na terenie szkoty. Obowiazek szkolny rozpoczynat
sie, gdy dziecko konczyto 7 lat i trwal do ukoniczenia szkoly podstawowej, ale nie
diuzej niz do konica roku szkolnego, w ktérym uczen konczyt 17 lat. Do jego wypetnia-
nia zobowigzane byly dzieci i miodziez przebywajaca w zaktadach opieki zdrowotnej
(szpitalach, sanatoriach i prewentoriach) oraz w domach pomocy spotecznej. Uzupel-
nieniem ustawy szkolnej z 1991 r. byly liczne zarzadzenia i rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej dotyczace miedzy innymi: zasad udzielania pomocy psychologicz-
nej i pedagogicznej (Dz.U. 1993 Nr 6, poz. 19), organizacji i zasad dzialania poradni
psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. 1993 Nr 67, poz. 322), zasad organizowania
opieki, ksztalcenia uczniéw w przedszkolach, szkolach ogélnodostepnych i integracyj-
nych (Dz.U. 1993 Nr 9, poz. 36), rodzajéow i zasad dzialania publicznych placowek
opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych (Dz.U. 1994 Nr 41, poz. 156).

W Polsce po 1990 r., przy zachowaniu wypracowanych przez dziesieciolecia form
nauczania i wychowania niepelnosprawnych, coraz bardziej i skuteczniej upowszech-
niano model ksztalcenia integracyjnego. Dzieci niepetnosprawne otrzymywaty pomoc
i opieke o charakterze profilaktycznym. Duzg wage przywiazywano do wczesnej inter-
wengcji i odpowiedniego rozpoznania potrzeb dziecka niepelnosprawnego (Dykcik,
2001). Idee integracyjnego ksztalcenia wyrazal ogloszony w 1993 r. Rzqdowy programu
dziatari na rzecz oséb niepetnosprawnych i ich integracji ze spoleczeristwem. W ramach tego
programu podjeto dzialania do zapewnienia bezplatnej nauki w klasach zerowych,
w szkolach podstawowych oraz ponadpodstawowych, a takze ksztalcenie w szkolnic-
twie policealnym, kolegiach zawodowych i szkolnictwie wyzszym (Panczyk, 1998, t. IX,
s. 79-82). System ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych w Polsce w latach 90. XX w.
opieral sie na ksztalceniu segregacyjnym, czesciowo segregacyjnym (oddzialy specjal-
ne i tzw. integracyjne) oraz niesegregacyjnym. Rozwdj tego typu form ksztalcenia od-
powiadat historycznym tradycjom edukacji dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej oraz
naturalnym procesom i przeobrazeniom w systemie ksztalcenia w Polsce po 1989 r.
System ksztalcenia specjalnego w Polsce podlegal ewolucji, inaczej niz w Czechach,
Rosji, Bulgarii, Rumunii, Francji i Anglii, gdzie w latach 90. XX w. ksztalcenie oséb
niepetnosprawnych odbywalo sie w ramach szkél specjalnych. W Polsce, tak jak
w wielu innych panstwach, rozwoj ksztalcenia i szkolnictwa specjalnego utrudnialy
liczne problemy, zwigzane z barierami natury ekonomicznej, spotecznej i politycznej.
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Prawo o0séb niepelnosprawnych do nauki i opieki panstwowej zostato zagwaranto-
wane w konstytucji z 1997 r. Art. 69 stanowi, ze: ,,Osobom niepetnosprawnym wtadze
publiczne udzielaja, zgodnie z ustawa, pomocy w zabezpieczeniu egzystencji, przyspo-
sobieniu do pracy oraz komunikacji spolecznej”. Konstytucja zabrania jakiejkolwiek
dyskryminacji w zakresie dostepu do edukacji (Dz.U. 1997 Nr 78, poz. 483).

Przyjeta przez Sejm w dniu 1 sierpnia 1997 r. Karta Praw Oséb Niepeinosprawnych
przyznata niepelnosprawnym petne prawo do nauki w szkole. W art. 1 Karty stwier-
dzono, ze niepeinosprawnym przystuguje dostep do dobr i ustug umozliwiajacych pet-
ne uczestnictwo w zyciu spolecznym, prawo do leczenia i opieki medycznej, wczesnej
diagnostyki, rehabilitacji i edukacji leczniczej oraz dostep do pomocy psychologicznej,
pedagogicznej i specjalistycznej. W Karcie mowa jest o zatrudnianiu oséb niepetno-
sprawnych na rynku pracy ,,zgodnie z kwalifikacjami, wyksztalceniem i mozliwo$cia-
mi (Prawa oséb..., 2005, s. 40 i nastepne; Karta Praw..., 1997). Rzeczywisto$¢ ostatnie-
go pietnastolecia od wprowadzenia Karty pokazuje, ze jej zapisy maja w wielu aspektach
tylko deklaratywny charakter.

Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. O rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz za-
trudnieniu oséb niepelnosprawnych wprowadzala trzy stopnie niepetnosprawnosci:
a) znaczny, obejmujacy osoby majace naruszona sprawnos$¢ organizmu, niezdolne do
pracy w zakladzie pracy chronionej albo w zakladzie aktywizacji zawodowej, wymaga-
jace niezbednej stalej lub diugotrwatej opieki lub pomocy innej osoby, b) umiarkowa-
ny, do ktérego zaliczono osoby o naruszonej sprawnosci organizmu ale zdolne do pra-
cy na stanowisku pracy przystosowanym do potrzeb i mozliwosci wynikajacych
z niepelnosprawno$ci, wymagajace w celu pelnienia rét spolecznych cze¢éciowej lub
okresowej pomocy innej osoby, ¢) lekki, dotyczacy osdb o naruszonej sprawnosci orga-
nizmu, zdolnych do wykonywania pracy nie wymagajacej pomocy innej osoby. (Dz.U.
1997 Nr 123, poz. 776 z pézn. zm.).

Wprowadzanie nowych form nauczania i wychowania niepelnosprawnych w Polsce
skutkowalo zwigkszeniem liczby dzieci oddawanych przez rodzicéw do przedszkoli
specjalnych. W roku szkolnym 1990/1991 bylo ich okolo 6 tys., w polowie lat 90.
XX w. przeszlo 8 tys., w roku szkolnym 2004/2005 okolo 9 tys. W koncu pierwszej
dekady lat dwutysiecznych liczba placowek przedszkolnych ulegla nieznacznemu
zwiekszeniu, przy czym wyraznie rosta liczba dzieci w przedszkolach. W roku szkol-
nym 2007/2008 bylo ich ponad 10 tys. (GUS, 2008).

Fukcjonowanie szkél podstawowych specjalnych w latach 1990-2008 cechowala
pewna hermetycznoé¢ w sensie ilosciowym przy jednoczesnym spadku uczniéw, wi-
docznym szczegélnie od lat 2000. W roku szkolnym 1990/1991 we wszystkich szko-
tach podstawowych specjalnych uczylo si¢ ponad 80 tys. dzieci. W roku szkolnym
2007/2008 byto ich niespelna 30 tys. Przyczyna takiego stanu rzeczy byla reforma
szkolna z 1999 r., skracajgca liczbe klas w szkole podstawowej i wprowadzajgca gimna-
zja. W roku szkolnym 1999/2000 prowadzito dziatalnos¢ 709 gimnazjéw specjalnych
z 15 tys. uczniéw. W latach 1990-2008 bardzo pomyslnie rozwijalo sie szkolnictwo
specjalne szczebla licealnego. W roku szkolnym 1990/1991 dzialato zaledwie 9 liceow
specjalnych z 421 uczniami, w okresie reformy o$wiatowej bylo ich 24 z 1198 ucznia-
mi, a w roku szkolnym 2007/2008 - 62 szkoly z 2351 uczniami. Réwnie dynamicznie
w ostatnich latach rozwijalo si¢ szkolnictwo specjalne na szczeblu technikéw i licedw
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profilowanych specjalnych. W roku szkolnym w 15 tego typu placéwkach uczylo sie
896 uczniéw. Rozwdj tego dzialu szkolnictwa postgpowal az do roku szkolnego
2004/2005, gdy zauwazalny byt nieznaczny spadek. W roku szkolnym 2007/2008
w 56 szkolach uczylo si¢ 1556 uczniow.

Z danych uzyskanych podczas Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci
i Mieszkan z 2002 r. wynika, ze w Polsce przebywalo 5456,7 tys. 0séb niepeino-
sprawnych (14,3 procent ogoétu ludnosci kraju). Prace zarobkowg wykonywato kil-
kanascie procent (za: www.niepelnosprawni.pl). W ciagu ostatniego ¢wieréwiecza
w Polsce bardzo szybko wzrasta liczba os6b niepelnosprawnych. W 1978 r. na ty-
sigc osoéb byto ich 71, w 1988 r. - 98, a w 2002 r. — 201 oséb. Z grupy 5,5 mln nie-
petnosprawnych w 2002 r. - 4,5 uznaje sie za niepetnosprawnych prawnie, za$ oko-
to milion os6b zostalo niepetnosprawnymi z przyczyn biologicznych. Ze spisu
z 2002 r. wynika, ze okolo 60 procent niepetnosprawnych stanowiag w Polsce osoby
powyzej 60. roku zycia. Najwieksze skupiska tych oséb obejmuja wojewoddztwa:
lubelskie (okoto 180 o0séb niepetnosprawnych na 1000 mieszkancéw), dolnosla-
skie, wielkopolskie, kujawsko-pomorskie i warminsko-mazurskie. Najmniejszy od-
setek niepelnosprawnych zamieszkuje Opolszczyzng (okolo 100 oséb na 1000
mieszkancéw) oraz wojewodztwa mazowieckie i $laskie (ponizej 12 os6b na 1000
mieszkancow).

W ciagu ostatniego dwudziestolecia stopniowo poprawialy sie kwalifikacje zawo-
dowe o0s6b niepetnosprawnych. W 1988 r. co trzeci czlowiek niepetnosprawny miat
wyksztalcenie ponadpodstawowe, w 2002 r. juz co drugi z nich. W 2002 r. szkole za-
wodowa ukoniczylo okolo 22 procent niepetnosprawnych, 23 procent posiadalo $wia-
dectwo szkoty $redniej i okoto 4,5 procent dyplom wyzszej uczelni.

W nowej rzeczywistosci spoleczno-politycznej ostatniego dwudziestolecia istot-
ne zadanie stanowilo zapewnienie pracy osobom niepetnosprawnym. W 1988 r. 90
procent niepelnosprawnych utrzymywalo sie ze Zrédel niezarobkowych. W 2002 r.
osob takich bylo 84,4 procent. W 1988 r. 0séb niepetnosprawnych, ktére w pelni
utrzymywaly sie z wlasnej pracy, byto 5,9 procent a w 2002 r. — 7,7 procent (Www.
stat.gov.pl). W ostatnim dzisiecioleciu przeprowadzono szereg nowelizacji przepisow
prawa pracy. Aby zacheci¢ pracodawcéw do zatrudniania oséb niepetnosprawnych,
w mediach prowadzi si¢ kampanie informacyjne, realizowane miedzy innymi w tele-
wizji publicznej pod hastem , Niepetnosprawni — Petnosprawni w pracy”. Projekt ten
realizoway byl przez PFRON (Wapiennik, Piotrowicz, 2002).

Pomimo pozytywnych przeobrazen, widocznych w réznych dziedzinach zycia
w Polsce, nadal istnieje wiele barier zwigzanych z niepetnosprawnosdcia. Wazng spra-
wa jest przystosowanie architektoniczne obiektéw. Tylko na terenie Mazowsza, wyla-
czajac lepiej pod tym wzgledem przystosowany powiat warszawski, w 2003 r. nieprzy-
stosowanych bylo prawie 90 procent przedszkoli, 85 procent szkdl, 83 procent kin,
teatrow i muzedw, 80 procent placéwek oswiatowo-wychowawczych, 72 procent
obiektow PLS i PKP, 70 procent urzedéw, 67 procent bankéw i poczt, 60 procent szpi-
tali i przychodni, 57 procent obiektéw sportowych. Na terenie wojewddztwa mazo-
wieckiego zaledwie 7,2 procenta obiektéw uzytecznosci publicznej dostosowano do
potrzeb niepelnosprawnych, 15 procent dostosowano czesciowo, a tylko 1,3 procenta
bylo w trakcie adaptacji (Stanistawski, 2003, s. 15; Gajdzica, 2009).
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Inny, wazki problem wigze si¢ ze spoleczng percepcja oséb niepetnosprawnych.
Badania naukowe dowodza, ze zmiany w tej materii, cho¢ idag w Polsce w korzystnym
kierunku, sg jedak nadal zbyt wolne. Jak wynika z badann OBOP przeprowadzonych
w 1978 r. i powtdrzonych przez IFiS Pan w 1993 r., znajomo$¢ probleméw zyciowych
niepetnosprawnych jest na ogé! pobiezna i stereotypowa. Ponad 60 procent badanych
sktonnych byto pojmowa¢ niepetnosprawnos¢ w kategoriach probleméw natury spo-
lecznej, zwigzanych miedzy innymi z wysokimi kosztami ponoszonymi przez podatni-
kéw. Pewne pocieszenie moze stanowic¢ fakt, ze w miare uplywu czasu coraz wiecej
0s6b wypowiada si¢ pozytywnie o niepelnosprawnosci, dostrzegajac potrzebe wigcze-
nia tej problematyki w nurt zycia spotecznego (Ostrowska, Sikorska, 1996; Czekalski,
2008, s. 344).

Przetamywaniu réznorodnych barier i stereotypéw stuza akcje podejmowane z ini-
cjatywy ONZ a na gruncie europejskim Unii Europejskiej. W 2003 r. obchodzony byt
Europejski Rok Oséb Niepetnosprawnych. Komisja Europejska oglosita szereg komuni-
katéw i rezolugji dotyczacych réwnych szans oséb niepeinosprawnych, w sprawie: ochro-
ny ich praw i godnoéci, poprawy dostepu do spoleczenstwa opartego na wiedzy, eman-
cypacji niepelnosprawnych uczniéw w dostepie do wiedzy, dostepu do instytucji
publicznych i kulturalnych, w kwestii promocji zatrudnienia i integracji spotecznej oséb
niepetnosprawnych. Wsroéd wielu réznych koncepcji wypracowanych i realizowanych
przez instytucje UE przewija si¢ dazenie do uwrazliwienia panstw i ich obywateli na
potrzeby oséb niepetnosprawnych, realizowane na gruncie stalej popularyzacji proble-
matyki niepetnosprawnosci, wymiany do$wiadczen miedzynarodowych, znoszenia nie-
réwnosci i stwarzania szans w poszczegélnych panstwach Wspélnoty (Mitkowska, Ol-
szak-Krzyzanowska, 2008).

W dniu 26 listopada 2007 r. ukazal si¢ Komunikat Komisji Europejskiej do Rady,
Parlamentu Europejskiego, europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego oraz
Komitetu Regionéw dotyczacy sytuacji oséb niepetnosprawnych w Unii Europejskiej.
Dokument ten powstal w okresie tzw. Europejskiego Roku Réwnych Szans dla Wszyst-
kich, przypadajacym w 2007 r., i zawieral wytyczne w sprawie planu pracy na lata
2008-2009. W Komunikacie zawarta jest diagnoza i strategia dziatan obejmujacych
sprawy réwnosci szans w zatrudnieniu na rynku pracy, dostepie do technologii infor-
macyjnych, towaréw i ustug, wyksztalcenia, infrastruktury. Wskazuje sie na koniecz-
nos¢ zaciesnienia wspotpracy Komisji Europejskiej z poszczegélnymi panstwami
Wspolnoty (Dycht, 2009, s. 44-52; Komisja Wspdlnot).

Zgodnie z zapisami Karty Praw Podstawowych UE za wyznacznik réwnosci oséb
niepetnosprawnych uznano prawo ,do korzystania ze $rodkéw przeznaczonych na za-
pewnienie im niezaleznodci, integracji i uczestnictwa w zyciu spolecznym” (Woijcie-
chowski, 2007, s. 53). Zadanie to realizowano w kontekscie praw czlowieka i faczono
z Dekadg Edukacji o Prawach Czlowieka, przypadajacg na lata 1995-2004. Jednym
z wazniejszych elementéw promocji réwnego dostepu do zycia spolecznego przez nie-
pelnosprawnych byl program dzialan w ramach Strategii Lizbonskiej, realizowany
w latach 2000-2010. Program ten obejmowal szereg dzialan w sferze gospodarczej
zwigzanej miedzy innymi z aktywizacja zawodowg pewnych grup spolecznych, w tym
niepetnosprawnych poddanych réznym formom stygmatyzacji, obecnym w wielu dzie-
dzinach zycia spolecznego, w tym na rynku pracy.
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W listopadzie 2010 r. w polskim systemie ksztalcenia specjalnego wprowadzono
w zycie dwa wazne zarzadzenia.

W dniu 17 listopada 2010 r. ukazalo si¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej w sprawie organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkolach
i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych (Dz.U. 2010 Nr 228, poz. 1490).
Rozporzadzenie weszto w zycie z dniem 1 wrze$nia 2011 r. Dotyczy ono warunkéw
ksztalcenia i wychowania, a takze opieki wobec dzieci i mlodziezy niestyszacych, sta-
boslyszacych, niewidomych, stabowidzgcych z niepelnosprawnoscig ruchowa w tym
z afazja, z uposledzeniem umystowym, z autyzmem, z zespolem Aspergera, uczniéw
niedostosowanych spolecznie i z zagrozonych niedostosowaniem spolecznym, wyma-
gajacych stosowania specjalnych form nauki i metod pracy. W rozporzadzeniu uwzgled-
niono sprawy edukacji w przedszkolach i szkotach ogdlnodostepnych oraz w placéw-
kach z oddzialami integracyjnymi, przedszkolach i szkolach integracyjnych.
Rozporzadzenie zaklada, ze ,dla kazdego ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego opracowuje si¢ indywidualny program edukacyjno-terapeu-
tyczny, uwzgledniajacy zalecenia zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego oraz dostosowanych do indywidualnych potrzeb rozwojowych, edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia”.

Uzupelnieniem rozporzadzenia ,W sprawie organizowania ksztalcenia...” jest Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. W sprawie wa-
runkow organizowania ksztalcenia wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepet-
nosprawnych oraz niedostosowanych spofecznie w specjalnych przedszkolach,
szkolach, oddzialach oraz osrodkach (Dz.U. 2004 Nr 256, poz. 2572, z pézn. zm.).

Rozporzadzenie dotyczy warunkéw ksztalcenia, wychowania dzieci i miodziezy nie-
pelnoprawnej, w: przedszkolach specjalnych oraz oddziatach specjalnych w przedszkolach
ogdlnodostepnych, w szkotach specjalnych wszystkich typdw, w tym szkotach przysposa-
biajacych do pracy oraz oddziatach specjalnych w szkotach ogélnodostepnych, w miodzie-
zowych osrodkach wychowawczych, miodziezowych osrodkach socjoterapii, specjalnych
o$rodkach szkolno-wychowawczych, specjalnych osrodkach wychowawczych, osrodkach
dla dzieci i mlodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu glebokim, a takze dzieci
i mlodziezy z upo$ledzeniem umyslowym z niepelnosprawnosciami sprzezonymi.
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wania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz
niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkolach i oddzialach ogdlnodostepnych
lub integracyjnych).

1997 Nr 78, poz. 483 (Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 r.).

2001 Nr 14, poz. 147 (obwieszczenie Marszatka Sejmu Rzeczypospolitej z 9 lutego 2001 r.
w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu ustawy o Rzeczniku Praw Obywatelskich).

2000 Nr 6, poz. 69 (ustawa z 6 stycznia 2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka).

2004 Nr 256, poz. 2572 (ustawa z 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty z pdzn. zm.).

DZIENNIK URZEDOWY MINISTERSTWA WYZNAN RELIGIJNYCH
I OSWIECENIA PUBLICZNEGO:

1922 Nr 24/93, poz. 300 (Statut Paiistwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej).

DZIENNIK USTAW PRL (DZ.U.)

1956 Nr 9, poz. 52 (dekret z 23 marca 1956 r. o obowigzku szkolnym).

DZIENNIK URZEDOWY MINISTERSTWA OSWIATY (DZ. URZ. MIN. OSW.):

1946 Nr 4, poz. 117 (zarzadzenie z 12 kwietnia 1946 r. w sprawie powolania Referatu Szkoét
Specjalnych w Ministerstwie Oswiaty).

1946 Nr 1, poz. 191 (okélnik z 26 stycznia 1946 r. w sprawie powolania wizytatoréw szkol-
nictwa specjalnego).

1945 Nr 4, poz. 193 (zarzadzenie z 15 maja 1945 r. w sprawie reaktywowania PIPS).
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1945 Nr 4, poz. 179 (instrukcja z 5 wrzeénia 1945 r. w sprawie organizacji roku szkolnego
1945/1946 w szkolnictwie specjalnym).

1946 Nr 7, poz. 225 (okélnik z 15 lipca 1946 r. w sprawie wykonania opieki i nadzoru nad
szkolnictwem specjalnym).

1946 Nr 7, poz. 225 (okélnik z 15 lipca 1946 r. w sprawie selekgji i kwalifikowania dzieci do
szkét specjalnych).

1946 Nr 11, poz. 326 (zarzadzenie w sprawie dodatku stuzbowego dla wybitnych fachowcéw
w szkolach specjalnych).

1947 Nr 6 poz. 135 (instrukcja Ministerstwa Oswiaty O organizacji roku szkolnego 1947/1948
w szkolnictwie specjalnym).

1948 Nr 6, poz. 108 (instrukcja w sprawie selekgji dzieci umystowo uposledzonych i kierowania
ich do zaktadéw specjalnych, szkét powszechnych specjalnych i oddziatéw specjalnych).
1948 Nr 6, poz. 113 (instrukcja w sprawie organizacji roku szkolnego 1948/1949 w szkolnic-

twie specjalnym).
1949 Nr 9, poz. 165 (instrukcja w sprawie metod pracy w szkolnictwie specjalnym).
1950 Nr 14, poz. 175 (instrukcja z 16 czerwca 1950 r. w sprawie organizacji roku szkolnego
1950/1951 w szkolnictwie specjalnym).
1952 Nr 6, poz. 48 (instrukcja w sprawie selekeji dzieci i mtodziezy do szkét specjalnych).
1952 Nr 13, poz. 103 (instrukcja w sprawie selekgji dzieci gtuchych).
1961 Nr 12, poz. 159 (zarzadzenie w sprawie zakladania klas specjalnych).

DZIENNIK URZEDOWY MINISTERSTWA SPRAWIEDLIWOSCI (DZ. URZ.
MIN. SPR.):

1922 Nr 1 (okolnik nr 469/11. K./21 W przedmiocie umieszczania nieletnich przestgpcow w zakla-
dach wychowawczo-poprawczych).

1924 Nr 20 (okolnik nr 934/11/ 11 A./24 W sprawie korzystania z zaktadéw wychowawczych i po-
prawczych w Antoniewie, Cerekwicy i Szubinie).

1926 Nr 3, poz. 3 (roporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z 15 stycznia 1926 r. O oddziatach
dla nieletnich przestgpcéw w wigzieniach warszawskich).

ZRODEA ARCHIWALNE:

Archiwum Akt Nowych, Zespét Ministra Oswiaty, sygn. 4074.

Archiwum Akt Nowych, Inwentarz Zbioru Akt Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pu-
blicznego z lat 1917-1939, t. 1, syg. 14.

Archiwum Akt Nowych, Sejm PRL II Kadencji 1957-1961.

Archiwum ZNP, Sprawozdanie z dziatalnosci w okresie od 29 listopada 1945 do 31 marca 1948,
Warszawa 1948.

STRONY INTERNETOWE:

www.niepelnosprawni.pl
www.stat.gov.pl
www.aps.edu.pl
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